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EbiTorIAL - SETIMA EDICAO

A sexta edicdo da Revista Ponte.com esta direcionada a artigos da area pedagdgica
com a publicagéo de trabalhos cientificos do curso de Pedagogia da Faculdade
Sinergia.

O tema educacional é um paradigma amplamente difundido e presente em diversos
canais de comunicacdo. Recentemente seus desafios vém sido postos em voga
diante do panorama nacional desafiando os profissionais de pedagogia a levantarem
propostas inovadoras e inspiradoras.

O objetivo maior de consolidar informac6es a respeito das préaticas pedagogicas é
contribuir para a ampliacdo das discussdes sobre o0 uso das diferentes estratégias
de ensino, que nossos professores e a comunidade externa compartilham, e trazer a
tona resultados de uma adequada investigacao cientifica, o estabelecimento de
novas relagdes com o saber.

Particularmente esta edicdo esta direcionada a praticas, experiéncias relatadas,
pensamentos e casos analisados referentes ao ensino. Sendo assim, gostariamos
de agradecer a Coordenadora do Curso, Professora Adriana Macarini, pela
motivacao e responsabilidade na busca e sele¢éo de artigos cientificos para a
presente edicao.
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REF'LEX()ES SOBRE O ENSINO/APRENDIZAGEM DA
GRAMATICA, EM UMA PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL E
DIALOGICA

SOUZA, Nalba Lima de.!

RESUMO

Constatamos em nossa pratica pedagdgica, enquanto professora de Lingua Portuguesa, que
muitos alunos, em todos os niveis de ensino, apresentam dificuldades para a leitura e para a
escrita. Nessa perspectiva, este artigo partiu da seguinte questdo problema: que estratégias
utilizar para que os alunos desenvolvam as competéncias linguisticas basicas para que possam
se comunicar com mais eficiéncia? Para responder a essa questao, estabelecemos como objetivo
geral, refletir sobre o ensino/aprendizagem da gramatica em uma perspectiva sociocultural e
dialégica e, como objetivos especificos, descrever a linguagem em uma concepcao
sociocultural e dialdgica e explicar o ensino/aprendizagem da gramética em uma perspectiva
sociocultural e dialdgica. A pesquisa, de natureza bibliogréfica, foi fundamentada nos seguintes
autores: Bakhtin (1992, 2004); Geraldi (1997); Possenti (1998); Travaglia (2002, 2004);
Vygotsky (1991a, 1991b); Brasil (1998), entre outros. Os resultados apontaram que no ensino
da gramatica é preciso que os professores compreendam a realidade concreta da lingua, que é a
producdo de discursos, a qual possibilita a interacdo social. Nesse espago de interacdo, 0s
sujeitos nele envolvidos, vao construindo, em suas trocas linguisticas, significados histéricos e
culturais da realidade que lhes cerca, apropriando-se, assim, das estruturas basicas da lingua
materna.

Palavras-chave: Ensino da gramatica. Perspectiva Sociocultural/dialégica. Competéncia
linguistica.

INTRODUCAO

Quando a criancga chega a escola, ja 1é a realidade que a cerca, por meio de diferentes

linguagens, pois como afirma Freire (1985) ‘a leitura do mundo precede a leitura da palavra’.

Nesse momento, a sala de aula deve tornar-se um espaco de novas descobertas, onde
a alfabetizacdo ndo seja, simplesmente, um processo de ensinar a codificar simbolos gréficos,
mas sim, um processo de construg¢do do conhecimento dialdgico e reflexivo, sobre os diferentes
signos vistos, proferidos e ouvidos pelos alunos. Esses signos circulam socialmente e
representam a realidade de todos os grupos humanos. Para Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1997,
p. 36):

! Graduada em Letras | Mestre em Literatura Brasileira | Professora da Faculdade Sinergia.
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Os signos ndo se mantém como marcas externas isoladas, referentes a objetos avulsos,
nem como simbolos usados por individuos particulares. Passam a ser signos
compartilhados pelo conjunto dos membros do grupo social, permitindo a
comunicacdo entre os individuos e o aprimoramento da interacéo social.

Nessa perspectiva, € por meio das relacdes estabelecidas com outros individuos, que
cada pessoa vai se apropriando das formas estabelecidas culturalmente em uma determinada

sociedade. Assim:

O processo de desenvolvimento do ser humano, marcado por sua inser¢do em
determinado grupo cultural, se da de fora para dentro. Isto é, primeiramente, o
individuo realiza agBes externas, que serdo interpretadas pelas pessoas ao seu redor,
de acordo com os significados culturalmente estabelecidos. A partir dessa
interpretacdo é que serd possivel para o individuo atribuir significados as suas proprias
acoOes e desenvolver processos psicologicos internos que podem ser interpretados por
ele proprio, a partir dos mecanismos estabelecidos pelo grupo cultural e
compreendidos por meio dos cédigos compartilhados pelos membros desse grupo
(VYGOSTKY apud OLIVEIRA, 1997, p. 38, 39).

Podemos perceber, assim, que o objetivo da lingua materna é, segundo Travaglia
(2002), pdr em pratica a competéncia comunicativa dos seus usuarios, 0 que aponta a
necessidade de promover, na sala de aula, o encontro dos alunos com a diversidade textual,

expondo-0s as varias situacdes de leitura e producéo de textos.

Mas, infelizmente, percebemos que muitos professores limitam o ensino da lingua
materna a questfes puramente gramaticais, esquecendo-se da natureza sociocultural e dial6gica
da linguagem, o que a torna rica e dindmica. Esse procedimento faz com que os estudantes
apresentem dificuldades para a leitura e para a escrita, fato que constatamos ao longo da
experiéncia de quarenta e cinco anos lecionando a disciplina lingua portuguesa, dos anos
iniciais a pés-graduacdo. Dessa constatacdo, surgiu a necessidade de escrever este artigo, que
partiu da seguinte questdo problema: que estratégias utilizar para que os alunos desenvolvam
as competéncias linguisticas basicas para que possam se comunicar com mais eficiéncia? Para
responder essa questdo estabelecemos como objetivo geral, refletir sobre o
ensino/aprendizagem da gramatica em uma perspectiva sociocultural e dialgica, e como
objetivos especificos, descrever a linguagem em uma concepcao sociocultural e dialdgica e

explicar o ensino/aprendizagem da gramatica em uma perspectiva sociocultural e dialdgica.

A pesquisa, de natureza bibliografica, foi fundamentada nos seguintes autores: Bakhtin
(1992, 2004); Geraldi (1997); Possenti (1998); Travaglia (2002, 2004); Vygotsky (19914,
1991b); Brasil (1998), entre outros.

Acreditamos que 0 ensino da gramatica nessa perspectiva sociocultural e dialdgica, é

uma proposta alternativa para transformar as regras autoritarias da graméatica normativa, no
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conteddo util e afetivo que a linguagem encerra, estabelecendo-se, assim, uma relacdo humana

entre educador e educando.

1 A LINGUAGEM COMO PROCESSO SOCIAL, CULTURAL E DIALOGICO

A linguagem é um sistema simbolico utilizado por todos os povos para comunicar
ideias, sentimentos, emocdes em uma determinada época e lugar. Nesse ato comunicativo, cada

um revela os seus valores, sua ideologia, sua historia, sua cultura.

A linguagem &, portanto, um instrumento de mediac&o entre os homens. Para Oliveira
(1997, p. 29-30), a linguagem como instrumento de mediagdo “supde compreender a
capacidade que o homem tem de representar o mundo e a realidade que o cerca, por meio do
uso dos diferentes signos”. Nesse sentido, para Vygotsky (1991b, p. 108), “a linguagem se
desenvolve na interacdo social e surge no processo histérico da humanidade, como parte da

atividade humana sobre o mundo natural, sobre o meio”. Portanto, ndo ¢ inata, mas social.

Assim, qualquer que seja 0 aspecto da expressao, ele sera determinado pelas condi¢bes
reais da enunciacdo em questao, isto é, pela situacdo social mais imediata, pois segundo Bakhtin
(2004, p. 112-113), o mundo interior e a reflexdo de cada individuo, tém:

Um auditério social préprio bem estabelecido, em cuja atmosfera se constrdi suas
deducbes interiores, suas motivacOes, apreciacfes. Quanto mais aculturado for o
individuo, mais o auditorio em questdo se aproximara do auditério médio da criacdo
ideoldgica, mas em todo caso, o interlocutor ideal ndo pode ultrapassar as fronteiras
de uma classe e de uma época bem definidas.

A enunciacdo €, portanto, o produto da interagdo de individuos socialmente organizados, e é

essa interagdo que constitui a realidade fundamental da lingua, que se configura como um fendmeno

historico, social e ideoldgico. Sobre essa a¢do interativa, assim se posiciona Bakhtin (2004, p. 112-113):

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que precede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui, justamente, o
produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um
em relacdo ao outro [...] a palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra, apoia-se sobre 0 meu
interlocutor. A palavra € o territério comum do locutor e do interlocutor.

Vygostky (1991a) entende que o conhecimento ocorre através dessa interacdo do

sujeito historicamente situado no ambiente sociocultural onde vive.

Por isso, cabe ao professor e a professora organizarem esse meio social, que &

considerado por Vygotsky (2001, p. 449), o Gnico fator educativo:

Deixe inteiramente a condigdo de estojo e desenvolva todos os aspectos que respiram
dinamismo e vida. Em todo trabalho docente do velho tipo formavam-se forcosamente
certo bolor e rango, como em &gua parada e estagnada. E aqui de nada servia a
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costumeira doutrina segundo a qual o mestre tem uma missdo sagrada e consciéncia
de seus objetivos ideais.

Percebemos na citacdo acima, que Vygostky faz uma critica as praticas de ensino da
‘velha escola’: soltas, abstratas, isoladas do contexto social, onde ocorrem as relagdes entre as

pessoas das quais nascem o conhecimento que tem sentido para a vida.

A linguagem como forma de interagdo postula, portanto, que “é¢ nas relagdes sociais
que sao construidos os sentidos das palavras, dos textos e dos proprios sujeitos” (FERREIRA,

2004, p. 67).

A partir dessa perspectiva interacionista da linguagem, é que nasce o dialogismo,
conceito que € central na obra de Bakhtin (2004), que afirma que em qualquer contexto
comunicativo, a linguagem esta impregnada de relacdes dialdgicas, sendo o dialogo 0 meio de

acesso entre os falantes.

Os enunciados séo, portanto, marcados por diferentes vozes provenientes de diversos
falantes e de variados contextos. Esse dialogismo, defendido por Bakhtin (2004), destaca o
aspecto sociocultural da linguagem pela qual as interacfes se realizam. Nessa concepg¢ao
interacionista da linguagem, o discurso, quando produzido, manifesta-se por meio de textos, e
todo texto se organiza dentro de determinados géneros discursivos, que circulam socialmente,
como por exemplo: contos, musicas, receitas, bulas, propagandas, jornais, poesias, etc. Esses
géneros devem ser trabalhados, criticamente, nas escolas, pois o ensino por meio deles, facilita
a comunicacdo interpessoal dos alunos, permite que eles sejam inseridos nas variadas préaticas
de leitura e capazes de produzir textos adequados em todas as situagcbes comunicativas,
possibilitando a construcao do conhecimento e o desenvolvimento de suas capacidades de usos

da linguagem, elementos defendidos por Bakhtin em toda sua obra.

Nessa perspectiva, 0os géneros textuais devem ser as ferramentas do ensino da

gramatica em uma perspectiva sociocultural e dialdgica, conforme explicaremos a seguir.

2 O ENSINO DA GRAMATICA EM UMA PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL E
DIALOGICA

Na década de 1960 e inicio de 1970, comegou-se a discutir a reformulacdo do ensino
da lingua portuguesa. Entretanto, somente no inicio dos anos de 1980, é que a critica a esse
ensino tornou-se mais consistente, segundo os Parametros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1998, p. 17-18), quando:

As pesquisas produzidas por uma linguistica independente da tradicdo normativa e
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filolégica e os estudos desenvolvidos em variacdo linguistica e psicolingliisticos,
entre outras, possibilitaram avangos nas areas de educacdo e psicologia da
aprendizagem, principalmente no que se refere a aquisicao da escrita.

A divulgacéo dessas pesquisas desencadeou um esforco no sentido de tornar o ensino
da lingua portuguesa mais significativo para os alunos. Essa nova visdo esta explicita nesse

mesmo documento citado acima (BRASIL, 1998, p. 22), quando afirma:

A finalidade do ensino da lingua portuguesa é possibilitar ao educando situacoes de
uso da linguagem, a fim de que ele desenvolva quatro habilidades basicas: falar,
escutar, ler e escrever. Para isso, € necessario [...] planejar situacdes de interacdo nas
quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades
que procurem recriar na sala de aula situa¢@es enunciativas de outros espacos que hao
o escolar [...] saber que a escola é um espaco de interacdo social onde praticas sociais
de linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante
especificas em funcéo de sua finalidade: o ensino.

Estudar a lingua materna como atividade social, como meio de interacdo entre as
pessoas, em um determinado contexto, leva-nos ao campo dos géneros textuais que circulam
no cotidiano, como: propagandas, musicas, revistas, contos, desenhos animados, jogos infantis,
gibis, jornais, salmos, noticias, receitas, bulas, piadas, cartas, historias, em quadrinhos, entre

outros.

Segundo o PCN (BRASIL, 1998, p. 18), o eixo principal do ensino da lingua materna
deve ser as praticas de ensino em que “tanto o ponto de partida, quanto o ponto de chegada seja
o uso da linguagem”, ou seja, a lingua como interag&o, em sua dimenséo discursivo/textual, que
faz o aluno refletir, construir questdes, interrogacdes e hipoteses a partir da leitura e da escrita
desses diferentes textos, desenvolvendo, assim, a sua competéncia textual. Nessa concepgéo,
segundo Bakhtin (2004, p. 108), a lingua ndo pode ser vista, apenas, como um sistema de
normas abstratas, mas como uma realidade evolutiva, viva e dindmica, devido as interacdes

verbais que sdo estabelecidas entre os interlocutores. Portanto:

A lingua materna [...] ndo aprendemos nos dicionérios e nas gramaticas, nos a
adquirimos mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a
comunicagdo verbal viva que se efetua com os individuos que nos rodeiam [...].
Assimilamos as formas da lingua somente nas formas [...] tipicas de enunciados, isto
é os géneros do discurso. [...] aprender a falar é aprender a estruturar enunciados [...]
porque falamos por enunciados e ndo por oracgOes isoladas e, menos ainda, é 6bvio,
por palavras isoladas (BAKHTIN, 1992, p. 301-302).

E preciso, portanto, que os professores utilizem, em suas aulas, 0s géneros textuais e,
com eles, desenvolvam, com os seus alunos, estratégias de leitura, interpretacdo e producao
textual, para que eles adquiram competéncias no uso desses textos, conforme estabelece o PCN
(BRASIL, 1998, p. 20):

A lingua é um sistema de signos especificos, histdrico e social, que possibilita a
homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo
somente palavras é saber combina-las em expressdes complexas, mas apreender
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pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.

Por outro lado, a partir dos textos produzidos pelos alunos, bem como dos que circulam
socialmente, o professor poderéa realizar um trabalho de analise linguistica, proposta e criada
por Geraldi (1997), que consiste numa reflexdo sobre o funcionamento da linguagem nas
dimensfes textual (adequagédo, coesdo, coeréncia em géneros discursivos) e gramatical
(pontuacgdo, ortografia, concordancia verbo-nominal e outras notagdes do nosso codigo

linguistico).

Com este trabalho de analise linguistica, o aluno podera, aos poucos, compreender a
arbitrariedade da lingua portuguesa, isto &, que a escrita é a representacdo da fala, mas ndo da
forma como se fala; que a fala se caracteriza pelo fluxo continuo e que a escrita obedece ao
principio da segmentacédo; que héa diferentes grafemas que correspondem a um mesmo fonema;

e ainda, que ha uma grande variabilidade de fala e apenas uma norma culta.

Mas, para que isso ocorra, é preciso que o professor tenha uma formacéo linguistica,
conhega as caracteristicas do nosso sistema grafico, para que, no processo da alfabetizacao,
possa elucidar as diferencas e os valores sociais de cada uma delas e explicar o seu

funcionamento.

Podera propor, ainda, atividades que priorizem o préprio texto do aluno, como revisao
e reestruturacao textual. Na revisdo, ele podera identificar, conscientemente, o que fez e por

que precisa corrigir; na reestruturacdo, ele ira racionar sobre a linguagem escrita.

Percebemos, assim, que a questdo central ndo € ensinar ou deixar de ensinar a
gramatica normativa, pois segundo Possenti (1998, p. 17), “o papel da escola é ensinar a lingua

padrdo, ou talvez, mais exatamente, o de criar condi¢des para que ela seja aprendida”.

Acreditamos que a anélise linguistica € uma dessas condic¢des, pois permite que o aluno
exercite a argumentagdo, o raciocinio e utilize os recursos da lingua de forma adequada e

pertinente para a vida, pois

[...] possibilita que as pessoas consigam transmitir, por meio da lingua, os significados
e sentidos daquilo que chega até elas, ou seja, que consigam se colocar como sujeitos
atuantes nas relacfes sociais, em um determinado contexto socio histérico e em
determinadas situacfes comunicativas (TRAVAGLIA, 2004, p. 16).

Percebe-se, assim, que no ensino da gramatica, em uma perspectiva sociocultural e
dialdgica, o conhecimento € construido nas relagdes que se estabelecem entre os individuos; no
entrelagcamento de discussdes, em um espaco de interacdo/reflexdo, que favorece a produgéo e
a recepcdo de discursos, em um determinado tempo e lugar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O meio se constitui em fonte de cultura, por isso, a escola precisa considerar a
realidade social em que os alunos estéo inseridos e as experiéncias vividas, anteriormente, por
eles. A partir dessas experiéncias, o professor deverd conduzir a sua acdo pedagogica, num
processo de mediacdo, interacdo entre 0s sujeitos, condicBes indispensaveis para a

aprendizagem.

Para Vygotsky (1991b), o conhecimento, tanto o cientifico, como o cotidiano, é
producdo cultural, pois estdo consolidados nd&o somente nas coisas materiais, mas
principalmente, nas formas verbais de comunicacdo produzidas entre os homens, isto €, na
linguagem. Por isso, € importante que o professor utilize nas suas aulas, desde a educacédo
infantil, os diferentes géneros textuais que circulam no cotidiano dos alunos, como: revistas,

desenhos animados, mdusicas, gibis, entre outros.

Segundo Bakhtin (1992, p. 297), as pessoas se comunicam pelos géneros textuais, “que

sdo frutos de um uso comunicativo da linguagem em sua relagao dialdgica”.

Nesse sentido, apresentamos, neste artigo, reflexdes sobre o ensino/aprendizagem da
gramatica em uma perspectiva sociocultural e dialogica. Nessa dire¢do, “toma-se a lingua como
atividade discursiva, o texto como unidade de ensino e a gramatica como relativa ao
conhecimento que os falantes tém de sua lingua” (BRASIL, 1998, p. 27). Desse modo, 0 ensino
da lingua materna desvia o seu foco dos aspectos, exclusivamente gramaticais, para a linguagem
utilizada pelos alunos, ou seja, para os diferentes textos que circulam no seu cotidiano, por meio

dos quais eles podem conquistar novas habilidades linguisticas.

A partir desses textos que circulam socialmente e também dos textos produzidos pelos
alunos, o professor podera desenvolver um trabalho de andlise linguistica, que é uma reflexdo
sobre a constituicdo e o funcionamento da linguagem em suas dimensdes textual, discursiva e

gramatical.

Nessa perspectiva sociocultural e dialdgica, os resultados da pesquisa apontaram que
no ensino da gramatica é preciso que os professores compreendam a realidade concreta da
lingua, que é a producéo de discursos, a qual possibilita a interacdo social. Nesse espago de
interacédo, os sujeitos nele envolvidos, véo construindo, em suas trocas linguisticas, significados
historicos e culturais da realidade que lhes cerca, apropriando-se, assim, das estruturas basicas

da lingua materna.
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LITERATURA DE IMAGEM NO ENSINO DAARTE
DELFINO, Mdnica dos Santos.?

RESUMO

O artigo faz uma breve discusséo sobre a leitura de imagem na sala de aula e suas contribuicoes
para 0 ensino da Arte. A leitura de imagens ¢ uma forma de relacdo com o mundo a qual
possibilita aos(as) alunos(as) desconstruir ideias, crencas, valores, problematizando,
questionando ‘verdades’ cristalizadas. E também um processo de significacdo que leva a
ultrapassar a mera apreensdo do objeto, discutindo as imagens na arte e refletindo sobre a
historia dela.

Palavras-chave: Leitura de imagem. Arte. Historia da arte.

INTRODUCAO

A leitura de imagens no ensino da Arte, apenas nos ultimos anos, vem sendo estudada
e pesquisada no Brasil. A partir dos anos 80, do século XX, conforme a literatura pesquisada,
0 ensino da Arte comeca a ser repensado e revisado. A mudanca da nomenclatura de Educacgéo
Artistica para Arte oportunizou o movimento da Arte-Educacdo retomar as discussdes
curriculares e pedagdgicas. Nesta perspectiva, 0 movimento teve como finalidade conscientizar
e organizar os professores para a mobilizacéo e discussdo sobre a valorizacdo e aprimoramento
do docente. Ao mesmo tempo, reconheceu o seu isolamento dentro da escola e sua competéncia
na area. Os movimentos multiplicaram-se no pais por meio de eventos promovidos por
universidades, associacOes de arte - educadores, entidades publicas e particulares, com o intuito

de rever a acdo educativa em Arte.

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federativa do Brasil, inicia-se a
discussdo sobre a nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — n.° 9.394/96) que foi
sancionada em 29/12/1996. Depois de oito anos de debates passa a ser chamada de lei Darcy
Ribeiro, em homenagem ao grande educador. Neste documento, 0 ensino da Arte passou a se
constituir em componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacdo bésica, de

forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos (BRASIL, art. 26 §2.°).

Estabelecidas novas concepcdes e metodologias para a aprendizagem da Arte, as

2 Graduada em Educacdo Artistica | Mestre em Educacdo | Professora da Faculdade Sinergia.
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escolas passam a ter como premissa basica a integracdo do fazer artistico, a apreciacdo da
obra de arte e sua contextualizagdo historica. Por intermédio das lutas para solucionar a
problematica da valorizacdo, como area de conhecimento, tem-se algum avanco, porém, com
relacdo aos conteudos, observam-se alguns equivocos. Isso quer dizer que os poucos livros

ganharam uma releitura em suas capas, entretanto seu contelido permanece tecnicista.

Nessas lutas, muitos espagos foram conquistados, porém muitas lacunas ainda
necessitam ser superadas e pesquisadas. Uma dessas lacunas é a discussao dos limites e
possibilidades da implementacdo do paradigma da metodologia triangular na escola,
particularmente no que tange a apreciacdo da leitura de imagens. Ressalta-se que a arte tem
um papel fundamental, pois ela aborda subjetividades e singularidades, bem como desconstroi
posturas cristalizadas de ver e sentir o mundo. Uma educacdo critica e criativa demanda,
portanto, mudancas radicais nas estruturas escolares e nos(as) professores(as). Faz-se
necessario, neste sentido, rever o0s saberes socialmente valorizados e historicamente

construidos.

1 VER E OLHAR A IMAGEM NAS AULAS DE ARTE

Pensar um ensino da Arte é propor, também, a organizacdo do curriculo escolar,
discutindo as imagens na arte e refletindo sobre a historia da arte. Nossa concepcao de historia
da arte ndo € linear, mesmo assim, torna-se importante contextualizar a obra de arte no tempo
e explorar suas circunstancias. Em lugar de estar preocupada em mostrar a entdo chamada
evolucdo das formas artisticas através dos tempos, a intencdo é explicitar que a arte ndo esta

isolada de nosso cotidiano, de nossa histéria pessoal.

Neste sentido, as contribui¢cdes de Herndndez (2003, p. 12-13), sdo fundamentais no
que diz respeito as formas de abordar as imagens, que podem ser trabalhadas plenamente dentro
de uma proposta de leitura critica, porque manifestam um profundo mergulho no contexto

social. Estes trés exemplos a seguir podem elucidar esta proximidade:

1) explorar como as imagens representam temas e ideias vinculadas a situacoes de

diferenca e poder (racismo, desigualdades sociais, de género);

2) construir relatos visuais (utilizando diferentes suportes) relacionados com a propria
identidade e com problemaéticas sociais e culturais que ajudem a construir posicionamentos

criticos nos estudantes;

3) explorar e distinguir o papel das diferencas culturais e sociais ao construir maneiras
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de ver e de elaborar interpretacfes sobre as imagens.

Desse modo, a leitura de imagens propicia o desenvolvimento da habilidade de ver,
interpretar e analisar as qualidades das obras, compreendendo seus elementos e suas relacfes

com valores, ideias e comportamentos.

A prética de leitura de imagens, no sentido de planejar o ensino da Arte e transformar
as imagens em material, possibilitard uma forma interessante de trabalhar a Arte em sala de
aula e, portanto, facilitara a aprendizagem e a compreensdo de conceitos artisticos a partir dos
argumentos das imagens, como processo de significacdo, que leva a ultrapassar a mera

apreensdo do objeto.

A intengdo ndo é usar este material a fim de incentivar os alunos a prestarem atencdo
nas aulas, para em seguida expor os conteudos explicitos nas imagens; mas sim, explorar o
argumento das imagens de forma ampla, discutindo desde o contexto no qual se apoia, para
localizar a problematica e passar pela analise das quest@es artisticas envolvidas. Neste sentido,
operar com 0s conteudos, signos e representagdes, tem como finalidade chegar a formacao de
uma opinido critica sobre o argumento no processo de construcdo dos conceitos artisticos,

fazendo relacdo com o cotidiano do aluno.

E neste contexto que nasce a problematica deste estudo e, também, a partir de minhas
inquietacBes ao longo da trajetéria como professora de Arte, 0 que tem me mostrado a
fragilidade da disciplina no cenéario escolar, assim, me levando a refletir que, por muito tempo,
0 ensino da Arte na escola € visto, apenas, como meio utilizado para distrair os alunos/as ou
como objeto decorativo. Muitos(as) professores(as) acreditam nesses objetivos, visto que estes
sdo frutos do processo histérico da Arte na escola. Minha trajetéria profissional também tem
mostrado que a maioria dos(as) alunos(as) e professores encontram dificuldades para
compreender a articulagdo do saber artistico com a constru¢do de uma proposta de ensino da
Arte voltada a formacdo do cidaddo emancipado. Isso significa reconhecer a arte como produto
do trabalho do homem e o conhecimento artistico-estético como expressao de uma generalidade
humana, em que a singularidade da forma e do contetdo ndo tem fim em si mesma, mas

remetem o leitor a totalidade social da qual faz parte.

Este estudo torna-se relevante, pois pode vir a sinalizar outras possibilidades ja
observadas a partir das experiéncias de varios anos em sala de aula, com base na minha
trajetdria de vida. Experiéncias que contribuem para argumentos e possibilidades de mostrar
que o ensino da Arte se fundamenta na teoria e faz da imagem instrumento de

ensino/aprendizagem; possibilita um didlogo entre a pratica e a reflexéo teorica, desenvolvendo
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0 senso critico; ajuda a contextualizar temas, como: cidadania, cultura, cotidiano, género,

identidade, de uma forma ludica.

Tudo isso possibilitard a construcdo da identidade individual e coletiva, perspectiva
que deve ser um dos principais norteadores do trabalho com o ensino da Arte. Dessa forma,
constrdi-se uma outra maneira de ver a Arte, as imagens, 0 mundo e a si mesmo. O trabalho
que deve ser feito em direcdo as imagens busca a reelaboracdo e a conscientiza¢do. Assim,
parte-se daquilo que os(as) alunos(as) trazem para sala de aula, pois sabe-se que o(a) aluno(a)
chega a escola com uma identidade que ha tempo vem se formando. Nessa perspectiva,
Hernandez (2000, p. 141), ao falar do(a) aluno(a), afirma que “[...] eles tém acesso a escola
com uma identidade, uma biografia em construcdo, baseada em suas experiéncias de género,

etnia e classe social e com uma série de no¢oes sobre a autoridade e o saber.”

E preciso, portanto, que se busque hoje subsidios para novos encaminhamentos do
ato de ler, preocupando-se com a educacdo do olhar, para uma leitura além das aparéncias;

vivenciando-se mecanismos que garantam uma leitura mais critica e, claro, mais competente.

Ler as imagens que ilustram o texto, falam por ele e/ou dialogam com ele, recriando-
as, nao é tarefa facil, uma vez que dada a complexidade de sua criacdo e interpretacdo, um

leitor mais critico, mais letrado e, por que ndo dizer, culto, se faz necessario.

Da mesma forma, interpretar e recriar as imagens mentais, tdo presentes na literatura,
cada vez fica mais distante e dificil para o leitor atual, acostumado a receber imagens prontas

e, na maioria das vezes, simplificadas pela sociedade de consumo.

Ser leitor na totalidade e complexidade que se exige hoje, é ser capaz de ir e voltar, de
olhar e reolhar um mesmo texto, sob diferentes angulos, sob diferentes Oticas, sob diferentes
éticas. E ler um texto — lendo a si mesmo — para poder perceber o que de seu, como

leitor/criador, impregna o lido e o que do autor e seu contexto, 0 impregna, como leitor/receptor.

Dialeticamente falando, ler nada mais é do que, em permanente didlogo com o objeto
de leitura e 0 mundo que o circunda, a reorganizacao, a reatribuicdo e/ou a recriacdo de

significados obtidos, que ora fazem sentido por um angulo, ora por outro.

Ao tecer uma diferenciagédo entre o olhar e ver, o professor Eduardo Pefiuela Cafiizal
diz que comegamos olhando, para depois chegar ao ato de ver. Em geral, olha-se sem ver. Isto
faz parte do cotidiano. Heller (1992, p. 17-18) diz que:

A vida cotidiana é a vida do homem inteiro; ou seja, 0 homem participa na vida
cotidiana com todos 0s aspectos de sua individualidade, de sua personalidade. Nela,
colocam-se em funcionamento todos os seus sentidos, todas as suas capacidades
intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus sentimentos, paixdes, idéias,
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ideologias. O fato de que todas as suas capacidades se coloquem em funcionamento
determina também, naturalmente, que nenhuma delas possa realizar-se, nem de
longe, em toda a sua intensidade. O homem da cotidianidade é atuante e fruidor, ativo
e receptivo, mas ndo tem nem tempo nem possibilidade de se absorver inteiramente
em nenhum desses aspectos; por isso, ndo pode aguca-lo em toda a sua intensidade.

E s6 quando se passa do limiar do olhar para o universo do ver, que se realiza um ato
de leitura e de reflexdo. Zamboni (1998, p. 54) ressalta que ndo diz respeito somente a questao
fisica de um objeto ser focalizado pelo olho, “o0 ver em sentido mais amplo requer um grau de
profundidade muito maior, porque o individuo tem, antes de tudo, de perceber o objeto

em suas relagdes com o sistema simbélico que Ihe da significado.”

Nossa visdo é limitada; vemos o que compreendemos e o que temos condi¢des de
entender, o que nos € significativo. Trabalhos da area da genética mostram que 0 nosso
cérebro consegue assimilar apenas parte das muitas informacdes que recebemos. Na verdade,
ndo conseguimos apreender o mundo tal qual ele é; construimos mediag0es, filtros, sistemas

simbolicos para conhecer 0 nosso entorno e nos conhecer.

Considerando que ver € atribuir significado, poderiamos questionar: como se atribui

significado a uma situacdo? Como se da sentido? Como se compreende?

O significado esta relacionado ao sentido que se d& a situacdo, ou seja, as relaces

que estabelecemos entre as nossas experiéncias e 0 que estamos vendo.

Ao ver, precisamos decodificar os signos de uma cultura e compreender o sentido

que criam a partir do modo como estdo organizados. Martins (1994, p. 17), afirma que

Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir das situacdes
que a realidade impBe e da nossa atuacdo nela; quando comegamos a estabelecer
relagdes entre as experiéncias e a tentar resolver problemas que se nos apresentam, ai
entdo, estamos procedendo a leituras.

O sentido vai ser dado pelo contexto e pelas informag6es que o leitor possui. Ao ver,
estamos entrelacando informacGes do contexto social e cultural em que a situacdo ocorreu e

informagdes do leitor, seus conhecimentos, suas inferéncias, sua imaginacé&o.

E preciso, no entanto, ter claro que esta leitura, esta percepcdo, esta compreensdo,
esta atribuicdo de significados vai ser feita por um sujeito que tem uma determinada historia
de vida, em que objetividade e subjetividade organizam de modo singular, sua forma de

apreenséo e de apropriagédo do mundo.

Assim, 0 que é descrito ndo € a situacdo, o fato, mas a interpretacdo que o leitor lhe
conferiu, num determinado momento e lugar. O olhar de cada um esta impregnado de
experiéncias anteriores, associacdes, lembrancas, fantasias, interpretacées. O que se vé ndo é
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dado real, mas aquilo que se consegue captar, filtrar e interpretar acerca do visto, o que nos é
significado.

Nossa visdo ndo é ingénua; ela esta comprometida com nosso passado, com nossas
experiéncias, com nossa época e lugar, com nossos referenciais. Desse modo, ndo ha o dado

absoluto, a verdade, mas multiplas formas de olhar uma mesma situacéo.

Ja é senso comum falar em ‘civilizacdo das imagens’, mencionar que a informagéo
e a cultura de nossos dias tém um tratamento predominantemente visual. Poderiamos

questionar, entdo, o que € uma imagem?

Neste contexto, a pratica de imagens na sala de aula, proporciona um dialogo com o
objeto e 0 mundo que o circunda, com a reorganizacao, a retribuicdo e/ou a recriacdo de
significados obtidos. Na complexidade que se exige hoje, é ser capaz de ir e voltar, de olhar e
reolhar um mesmo texto, sob diferentes angulos, sob diferentes 6ticas, que ora fazem sentido

por um angulo, ora por outro.

Segundo Freire (1982), aprender a ler e a escrever &, antes de tudo, aprender a ler o
mundo, compreender seu contexto. Por isso “[...] a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a leitura desta ndo pode prescindir da leitura daquele. [...] A compreensao do
texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepc¢do das relacGes entre texto e
contexto” (FREIRE, 1982, p. 64).

Nossa maneira de ver o mundo é modelada por questdes de poder, por questdes
ideoldgicas. Neste aspecto, 0 ensino da Arte proporciona a aproximacao entre pessoas e culturas
diferentes. Essa aproximacdo compreende que o papel da Arte na educacdo esta relacionado
aos aspectos artisticos e estéticos do conhecimento, e que 0s(as) alunos(as) poderao expressar
seus modos de ver o mundo na linguagem artistica. Desse modo, a educacéo intercultural
torna-se significativa quando estabelece relacGes entre as imagens de leitura e nossas
experiéncias de leitor. E, ao buscar compreender, estamos fazendo leitura de mundo. Nessa
perspectiva, considera-se a leitura de imagens com uma forma de relacdo com o mundo a qual
possibilita aos(as) alunos (as) um deslocamento de ideias, crencas, valores, problematizando,

questionando ‘verdades’ cristalizadas.

Como disse Barbosa (1998, p. 17), a educagdo deve prestar atencdo no ensino dos
elementos da gramaética visual, pois, “ensinar a gramatica visual e sua sintaxe através da arte e
tornar as criangas conscientes da producao humana de alta qualidade é uma forma de prepara-
las para compreender e avaliar todo tipo de imagem, conscientizando-as de que estdo

aprendendo com estas imagens”.
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Em consequéncia disto, a leitura de imagens possibilita ao aluno (a), perceber que a
sua identidade deixa de ser fixa, essencial, ou permanente e passa a ser transformada,
continuamente, dentro dos processos culturais que estamos inseridos. Neste sentido, as Artes
sdo expressdes de identidades e culturas e que, por isso, a compreensdo de uma obra exige
muito mais do que ver e ouvir, requer conhecer 0s parametros que transcendem o gosto

pessoal que também é historico-social e cultural.

CONCLUSAO

A partir da discussdo feita neste artigo, podemos dizer que a leitura de imagem na
sala de aula proporciona a aproximacdo entre os(as) alunos(as) e as culturas diferentes.
Articulando um dialogo entre a imagem da arte e o0s(as) alunos(as), proporciona um dialogo
com o objeto e 0 mundo que o circunda, com a reorganizacgéo, a retribuicdo e/ou a recriacéo de
significados obtidos. Na complexidade que se exige hoje, é ser capaz de ir e voltar, de olhar e
reolhar um mesmo texto, sob diferentes angulos, sob diferentes Oticas, que ora fazem sentido

por um angulo, ora por outro.

REFERENCIAS

BARBOSA, Ana Mae (Org.). Inquietaces e mudancas no ensino da arte. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

BARBOSA, Ana Mé&e. A imagem no ensino da arte. Sdo Paulo: Perspectiva,1991.
. Ana Mée. Tdpicos Utdpicos. Belo Horizonte: C/Arte, 1998.

CANIZAL, Eduardo Pefiuela. Imagem e intersubjetividade nos processos educativos. Revista
Famecos, Porto Alegre, n. 7, nov. 1997, p. 34-41.

FREIRE, Paulo. Da leitura da palavra a leitura de mundo. Leitura: teoria e prética.
Campinas, SP, 1(1):3-9, noviembre de 1982.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro:

Paz e Terra, 1980.

. Pedagogia da Esperanga. 7. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

FUSARI, Maria F. de Rezende; FERRAZ, Maria Heloisa C. de T. Arte na Educacédo
Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

. Metodologia do ensino da Arte. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

REVISTA PONTE.com SINERGIA v.6, n.7, jan./jun. 2015 - ISSN 1807-2712



PONTE:

GIROX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

HELLER, Agnes. O cotidiano e a historia. Tradugdo: Carlos Nelson Coutinho e Leandro
Konder. Séo Paulo: Paz e Terra. 1992.

HERNANDEZ, Fernando (Org.). A Formacao do Professor e o ensino das Artes Visuais.
Santa Maria: UFSC, 2005.

. Cultura Visual, Mudanca Educativa e projeto de trabalho. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 2000.

. Transgressdo e Mudanca na Educacéo. Porto Alegre: Arte Médicas Sul, 1998.

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL. Cadernos de Educacao. 2.
Ano 11, n. 3, Brasilia: Marco/1997.

MARTINS, M. C. F. D.; PICOSQUE, G.; GUERRA; M. T. T. Didatica do ensino da arte:
lingua do mundo: poetizar, fruir e conhecer arte. Sdo Paulo: FTD, 1998.

MARTINS, Maria Helena. O que ¢é leitura. Sdo Paulo: Brasiliense,1994.

MONTEIRO, Maria Cristina. Tendéncias de Producéo Cientifica em Arte-Educacéo e a
Proposta Triangular de Ensino. Linha de pesquisa formacao docente e identidades
profissionais. Dissertacdo. (Mestrado em Educacao) - Universidade do Vale do Itajai,
Itajai/SC, 2005.

OLIVEIRA, Marilda Oliveira de; HERNANDEZ, Fernando (Orgs). A Formac&o do
Professor e o Ensino das Artes Visuais. Santa Maria;: UFSM, 2005.

PEIXOTO, Maria Inés. Arte e grande publico: a distante a ser extinta. Campinas: Papirus,
2005.

PILLAR, A. D.; VIEIRA, D. O video e a metodologia Triangular no ensino da arte.
UFRGS - Fundacgéo lochpe, 1992.

SANTA CATARINA. Secretaria de Estado da Educacédo. Proposta Curricular de Santa
Catarina. Floriandpolis, 1991/ 1997.

ROSSI. Maria H. W. Imagens que falam: leitura da arte na escola. MediagGes: Porto Alegre,
2003.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A producéo social da identidade. In: SILVA, Tomaz Tadeu da
(Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petrépolis: Vozes, 2005.
p. 73-102.

. Identidade e diferenca. In SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Identidade e diferenca:
a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis: Vozes, 2005. p. 7- 72.

. Teoria cultural e educagdo. Um vocabulério critico. Belo Horizonte: Auténtica,
2000.

FACULDADE SINERGIA

REVISTA PONTE.com SINERGIA v.6, n.7, jan./jun. 2015 - ISSN 1807-2712



PONTE:

ZAMBONI, Silvio. A pesquisa em arte: paralelo entre arte e ciéncia. Campinas: Autores
associados, 1998.

FACLUII DADF SINFRGIA

REVISTA PONTE.com SINERGIA v.6, n.7, jan./jun. 2015 - ISSN 1807-2712



PONTE:

A IMPORTANCIA DE SE PLANEJAR E ORIENTAR PREVIAMENTE
EVENTOS ECOLOGICOS NAS ESCOLAS

MAFRA, Ana Isabela.?

RESUMO

A Educacdo Ambiental, como tema transversal dos Parametros Curriculares Nacionais, deve
ser acompanhada pela administracdo pedagdgica, pois muitas vezes, quando realizada como
promocdo de um evento denominado ‘ecolégico’, ndo é fundamentada na sustentabilidade,
que vise reduzir os impactos ambientais. Cabe ao corpo docente analisar e orientar os objetivos
que deverdo ser alcancados com estes eventos pontuais, para que haja reflexdo, discusséo e
mudangas nos habitos, sendo assim necessario verificar a quantidade de residuos sélidos
gerados com a producdo de cada evento, ndo se limitando ao investimento na decoracgédo e
repercussdo da atividade festiva. A forma reducionista de relegar o tema a atividades e
eventos festivos pontuais, deve ser revista, recomendando-se a aplicacdo de projetos que
envolvam prévio planejamento que visem a mudanca de atitudes de estudantes e comunidade
em relacdo ao meio ambiente.

Palavras-chave: Educacao ambiental. Escola. Evento ecoldgico.

INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental tem sido exposta por muitos setores educacionais como uma
ferramenta utilizada para eventos pontuais, e ainda, se nao bastasse, entrar nas agendas de varias
escolas apenas em datas determinadas, muitas vezes, promovendo mais residuos durante esses

eventos, quando comparados com uma semana regular dos estudantes.

O consumo desenfreado de produtos para produzir eventos denominado ‘ecoldgicos’
gue a escola realiza, muitas vezes, vao de encontro as propostas de reduzir os impactos
ambientais. A Educagdo Ambiental deve ter o proposito de promover reflexao, discusséo e

mudancas nos habitos diarios.

Para Freire, Nascimento e Silva (2006), a Educacdo Ambiental nas escolas é
desenvolvida sob duas vertentes: a ecoldgico-preservacionista, que trata a Educagdo Ambiental
apenas para a conservagdo da natureza, sem se preocupar com os fatores sociais atuantes; e a

socioambiental, que traz a Educacdo Ambiental numa perspectiva mais ampla de conservacgéo
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ambiental e mudanga social.

E preciso refletir sobre em quais aspectos esses tipos de eventos realizados, a partir de
datas previamente estabelecidas, para ‘comemorar’ a preservacdo do meio ambiente pelas
escolas, estdo influenciando a vida ou diretamente na mudanca de habitos mais ecoldgicos de

cada estudante.

Toda atividade ou evento ecoldgico que envolva a comunidade escolar deve ser
fundamentada na sustentabilidade, para que a finalidade da educacdo ambiental possa ser

alcancada e vivenciada.

Mediante a crise ambiental global, tornou-se obrigat6rio rever os conceitos, valores,
conflitos de interesse e implementar a sustentabilidade do modelo de desenvolvimento
(BARCELLOS; QUITERIO, 2006).

Implantar a sustentabilidade € fazer com que a teoria proferida em sala de aula saia
do discurso e se torne pratica, pois 0 proprio ambiente escolar, muitas vezes, ndo segue as
diretrizes corretas e ecolégicas que sdo discutidas e aprendidas nas informacGes das midias ou

nas formac@es continuadas.

A Educacdo Ambiental trata a educacéo integrada a cidadania, ao dia a dia, a formacao
da consciéncia ecoldgica, saindo da sala de aula de forma transdisciplinar, desenvolvendo
atitudes ambientalmente corretas (LEFF, 2001).

Todos os funcionarios da escola devem desenvolver suas a¢fes de forma a amenizar
0s impactos ambientais, além dos professores que ja relacionam seus contetdos com a educacgéo
ambiental, uma vez que se trata de um tema transversal dos Parametros Curriculares Nacionais,

portanto, parte integrante do curriculo de todas as disciplinas lecionadas.

1 DESENVOLVIMENTO

Em muitos eventos, como exposi¢Oes ou feiras de ciéncias, a escola pensa estar
efetuando um movimento que chamara atengdo da comunidade, do entorno e que 0 mesmo ir4
fomentar diretamente as a¢des das pessoas que, muitas vezes, visitam 0s espacos somente para
fotografar filhos e ndo para contribuir com ideias e discussdes que possam fazer a diferenca

na promocdao de cidadania dos alunos.

A educacéo e especialmente a Educagdo Ambiental, segundo Sato e Carvalho (2005),

devem se apresentar sinceramente comprometidas com a edificagdo da ‘cidadania planetaria’
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e, por isso, ndo podem deixar de ouvir e refletir sobre as diferentes vozes e siléncios,
independente de onde venham. Portanto, por mais ‘estranhos’ que nos possam parecer,
merecem ser discutidos a partir de critérios de paz, solidariedade, justica social, fraternidade,

democracia, amor e ecologia.

As mesmas feiras de ciéncias tdo esperadas pelos estudantes podem ser alvo de
grande e previo conhecimento fomentado durante as aulas e demonstrados para a comunidade
escolar, a partir de experiéncias, as quais se relacionam com o dia a dia; ou ainda, quando a
feira ndo é elaborada com objetivos e propdsitos experimentais, estas podem se resumir
apenas, em apresentacfes de maquetes em que os alunos, de forma supérflua, exibem um tema
demonstrado com parte de materiais artificiais, alguns naturais e outros, muitas vezes,

poluidores.

Hé& necessidade de se orientar e verificar o uso dos materiais nos eventos considerados
como ecoldgicos, pois aproveitar materiais que seriam descartados € uma a¢do importante, mas
comprar materiais que supostamente seriam residuos, perde totalmente o foco do evento, e 0

aluno demonstra que ndo incorporou a ‘consciéncia ambiental’.

Entende-se que é extremamente importante fazer atividades diferenciadas dentro da
escola, utilizando materiais e técnicas que ndo necessitem apenas do caderno e livro didatico,
assim como Krasilchik (2004), que defende a utilizagdo no ensino de ‘uma diversidade de
modalidades didaticas’ com a justificativa de atender a diversidade de situaces sobrevindas
em sala de aula, além de incitar os interesses individuais dos alunos e estabelecer interacdo entre

conhecimento-professor-aluno.

Neste aspecto, a utilizacdo de atividades ludicas tem uma grande importancia, pois
além de agradavel, mobiliza o aperfeicoamento de habilidades nos alunos, estimulando e
facilitando o processo de aprendizagem (DOHME, 2004). Essas atividades em sala de aula ou
eventos escolares podem ser de diversos tipos, como a utilizacdo de jogos, teatros, jornais,

mausicas, dramatizagdes, experiéncias, dentre outras.

Tudo se torna lindo aos olhos de quem promove, ou mesmo de quem vai prestigiar,
porém, quando questionados, pais e visitantes presentes, sobre o que acham da promogéo da
escola, a maioria manifesta entusiasmo e alegria em ver a escola tdo animada e enfeitada,
desfiando elogios sobre a beleza da decoracgéo, da danca, do figurino, etc., que muitas vezes séo
confeccionados com objetos novos, ou ainda, feitos com ‘materiais reciclaveis’ que o proprio
aluno foi comprar o produto para ‘aproveitar’ a embalagem e, assim, poder fazer a sua

producéo de artefatos ou vestimentas denominadas ecologicamente corretas.
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Jamais um evento designado ecoldgico pode promover ou favorecer o consumo, pois
esta atitude é antagdnica aos objetivos de uma pratica que deveria gerar comportamentos
que visem amenizar os impactos ambientais desencadeadores em nosso cotidiano de uma

consequente producao de muitos residuos.

Os habitos consumistas levaram & humanidade a uma intensa e desenfreada utilizacdo
dos recursos naturais, contribuindo, assim, para uma produgdo excessiva e cumulativa de
residuos no globo terrestre. Define-se residuo como a sobra de um processo natural ou de
transformacdo que ainda pode ser aproveitado, sendo que os residuos reciclaveis sdo aqueles
que podem ser aproveitados como matéria-prima em algum processo produtivo, a exemplo do
metal, plastico, vidro e papel (BORTOLOSSI, ALVES; ZANELLA, 2008).

Segundo Costa e Ribeiro (2014), consumista é a pessoa que consome em excesso,
sendo impelida a comprar por uma questdo pessoal e ndo pela necessidade do bem. Estes
individuos comprometem suas financas, havendo diversos comportamentos sociais
relacionados a compulsdo consumista, como a oneomania, que demanda, inclusive, tratamentos

psicoldgicos e psiquiatricos.

Todos os seres vivos sdo consumidores de recursos e bens de servigos, porém é preciso
reflexdo para que se adquira sé o que apresenta utilidade e ndo se incentive 0 consumismo
dentro escola mais do que os meios de comunicacdo ja promovem diariamente com suas

propagandas.

E vital e importante a insercdo da Educacio Ambiental no curriculo como forma de
sensibilizacdo a todas as camadas da sociedade, porém, quando este tema é implantado em
escolas, deve ser realizado de forma cautelosa para que nédo seja fomentado como disciplina

separada, ou ainda, como um evento pontual.

O Documento — Referéncia da Conferéncia Nacional de Educacédo (CONAE, 2014)
propde que se deva garantir o cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, sendo esta garantia de responsabilidade da Unido, Distrito Federal,
Estados e Municipios. Constata-se que existe uma discussdo e preocupacdo da sociedade,
delegando que a escola, em parceria com outros segmentos da sociedade, possa dar conta de
provocar mudancas de atitudes nessa geracdo, a fim de garantir a preservagdo do meio

ambiente para as futuras geracoes.

Quando questionados sobre a significancia dos projetos ou das aulas de Educacéo
Ambiental realizadas na escola, grande parte dos alunos relata que sabem, por censo comum,

a distin¢do entre as atitudes certas e erradas, como também, sobre o que se pode fazer para
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amenizar problemas ambientais, ndo precisando escutar a todo o momento regras do que devem
executar dentro ou fora da escola. Porém, professores relatam que por mais que existam
regras, ou mesmo que 0s proprios alunos saibam a diferenca do que se pode ou néo fazer de

fato, hd uma distancia entre o que sabem e o que efetivamente colocam em pratica.

A producdo de residuos sélidos (lixo) tem que ser reduzida e é através da integracédo
entre a teoria e a pratica que se realiza a educacdo ambiental. Reduzir, reaproveitar e reciclar
sdo acOes que devem estar presentes diariamente na vida de cada cidaddo, seja no ambiente

domiciliar, pablico ou de trabalho.

Segundo Layrargues (2002), a questdo do lixo € apontada pelos ambientalistas como
um dos mais graves problemas ambientais urbanos da atualidade. No entanto, apesar da
complexidade do tema, muitos programas de educacdo ambiental na escola sao implementados
de modo reducionista, ja que, em funcdo da reciclagem, desenvolvem apenas a Coleta Seletiva
de Lixo, em detrimento de uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos valores culturais da

sociedade de consumo.

Promover eventos ecoldgicos é uma urgéncia que permite divulgar e atualizar os
estudantes com informacdes cientificas, mas tudo deve ocorrer com o diferencial de sensibilizar
cada individuo como fator essencial para um avanco, ndo como mero observador das situacdes

gue 0 cercam, mas como agente participativo.

Diante do aumento do consumo, a problemética dos residuos sélidos e o seu devido
equacionamento inscrevem-se na dimensdo de um novo paradigma civilizatério, de uma nova
maneira de ver e pensar a producdo e o consumo. E necesséria, portanto, uma transformacéo
envolvendo modelos e valores que dardo novo significado ao prdprio desenvolvimento
(MARCON, ANDRADE; VENERAL, 2014).

A educacdo ambiental na escola deve realizar discussdes com o objetivo de analisar
0s acontecimentos atuais com a reflex&o e promogéao de ideias de como podemos diminuir 0s

impactos ambientais em determinadas situagoes.

A educacdo ambiental necessita ser oferecida e incorporada de forma rotineira em
todas as disciplinas, para procurar solucbes aos problemas expostos pelas midias sobre
desastres e alteracbes ambientais, para o acumulo de residuos em diferentes ecossistemas e,

fomentar acgdes e atitudes que minimizem os danos que foram gerados em determinado local.
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CONCLUSAO

A Educacdo Ambiental estd conquistando seu espaco como tema transversal de

qualquer disciplina escolar, porém questiona-se 0 modo como vem sendo aplicada.

A forma reducionista de relegar o tema a eventos festivos pontuais, deve ser revista,
recomendando-se a aplicacdo de projetos que envolvam prévio planejamento que visem a

mudanca de atitudes de estudantes e comunidade em relacdo ao meio ambiente.

Ressalta-se 0 perigo de promover eventos que contemplem o tema em pauta, nos

quais se utilizem materiais que venham aumentar a producéo de residuos.

Mais que teoria, a Educacdo Ambiental deve ser exercicio de cidadania, do qual
participem todos os membros da comunidade escolar onde se desperte a preocupacao com a

vida de forma global.

O desenvolvimento de uma consciéncia sustentavel, incorporado a qualquer acdo ou
projeto de vida, deve ultrapassar os limites da escola e tornar-se uma barreira capaz de

contrapor-se a violenta influéncia consumista exercida pela midia.

Para o pleno desenvolvimento de uma consciéncia ambiental, sdo sugeridas atividades
diferenciadas em uma diversidade de praticas didaticas atraentes e inovadoras que conduzam a
discussdo e promovam a criatividade na busca de solucGes para 0s problemas mais

emergentes.

O desenvolvimento pratico da Educacdo Ambiental nas escolas deve ser construido
de acordo com as verdadeiras necessidades e realidades as quais 0s estudantes estdo inseridos,
com usos de métodos pedagogicos eficazes capazes de despertar a consciéncia critica

construtiva dos mesmos.
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O CONHECIMENTO DOS ALUNOS DE PRII\/IEIRA~SERIE DO
ENSINO FUNDAMENTAL SOBRE A DIVISAO

NICOLODI, Josiane Elias.*

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo caracterizar as formas de solucdo escrita utilizadas por
alunos de primeira série do ensino fundamental na resolucéo de problemas de divisdo. A partir
dos referenciais tedrico-metodoldgicos propostos por Vergnaud e Nunes, Campos, Magina e
Bryant, empreendeu-se uma investigacdo para responder a seguinte pergunta de pesquisa: Que
compreensdo da divisdo é revelada na solugdo escrita dos alunos da primeira série do ensino
fundamental na resolucdo de problemas de divisdao? A coleta de dados foi realizada com 38
criancas de uma escola publica de Navegantes, onde foi solicitado que resolvessem um
formulario com problemas de diviséo, exata e inexata, particdo e quotas, de forma a se obter
informacdes sobre o objeto a ser investigado. A analise qualitativa das solucBes escritas
efetuadas pelos sujeitos, na resolugdo dos problemas de divisdo, resultou em um mapa que
relaciona as etapas gque ocasionaram as estratégias, que resultaram nos esquemas utilizados
pelas criancas para resolucdo dos problemas de divisdo, e também na coordenacdo dos fatores
dividendo, divisor e quociente, envolvidos na situacdo decorrente do enunciado problema.
Conclui-se que a compreensao apresentada na solucdo esperada dos problemas, ndo esta
diretamente ligada a classificacdo dos problemas, mas sim, a situacdo descrita no enunciado.

Palavras-chave: Esquemas. Divisdo. Solucdes.

INTRODUCAO

Partimos do pressuposto que, antes de entrar na escola, as criangas apresentam um
conhecimento espontaneo sobre varios conteudos matematicos, e entre esses conteidos esta o
objeto de estudo desta pesquisa, 0 conceito matematico de divisdo (LAUTERT; SPINILLO,
2002). Escolhemos esse objeto porque temos constatado que a divisdo € um dos obstaculos
mais dificeis para a crianca na aprendizagem da matematica nas séries iniciais do ensino
fundamental e, ao mesmo tempo, ela é crucial para a constru¢cdo de conceitos que sdo

aprendidos, posteriormente, como o de fragéo.

Vergnaud (1991) considera a divisdo uma das operagOes mais complexas entre as
quatro operacOes, por diversas razdes conceituais: ela nem sempre é exata, 0 quociente nem

sempre é o resultado da aplicacéo do operador ao operado, pode haver restos diferentes de zero,
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a divisdo como regra operatoria nem sempre € o inverso da multiplicacdo. Também a divisdo
esta relacionada a duas diferentes ideias, repartir e medir, sendo a primeira, de particdo, mais

enfatizada que a segunda, por quota.

Portanto, é necessario que o professor conheca as solucgdes das criancas ao resolverem
problemas que envolvem a divisdo, pois os procedimentos utilizados pela crianga sdo
sustentados nas nogdes que ela construiu sobre esse conceito matematico, em suas experiéncias
diarias. Sendo assim, é necessario conhecer que conhecimentos as criangas ja possuem sobre
divisdo, antes que esse conteudo lhes seja ensinado na escola, que estratégias utilizam para

resolver problemas de diviséo e que notagdes produzem para registrar suas solugoes.

No intuito de responder a problematica da pesquisa, tem-se como objetivo geral desta
pesquisa caracterizar as formas de solucdo escrita utilizadas por alunos de primeira série do
ensino fundamental na resolucdo de problemas de divisdo. Com vistas a atender a esse
objetivo, foram considerados como aspectos fundamentais dessas solucbes, o contedo, as
estratégias e 0s esquemas, 0 que permitiu formular os seguintes objetivos especificos:
verificar, se nas solucfes escritas, estdo presentes os termos da divisdo (dividendo, divisor) e
o0 resultado (quociente), e se séo coerentes com as informacdes do enunciado do problema;
identificar se os alunos na primeira série do ensino fundamental utilizam os esquemas de acdo
‘distribuicdo equitativa’ e ‘correspondéncia um a muitos’ (NUNES et al., 2005), nas solu¢des
escritas; e verificar se as solucbes escritas revelam a existéncia de coordenacdo entre 0s

esquemas.

O presente estudo, de natureza exploratdria, foi realizado inicialmente com 38 alunos
da primeira série do ensino fundamental, com idades entre seis e sete anos, em duas salas de
aula do periodo matutino de uma escola municipal de Navegantes, SC. Para atingir os objetivos
propostos foi utilizado para coleta de dados um formulario de conhecimentos matematicos
com problemas de diviséo, exata e inexata, particdo e quoticdo (PO1, parti¢cdo exata: Um amigo
meu chegou a casa morrendo de fome e fez dois sanduiches de pdo, presunto e queijo.
Quando ele ia dar a primeira mordida, chegaram trés amigos seus. Nd&o tinha mais péao,
presunto e queijo. O que vocé faria se estivesse no lugar dele?; PO2, particdo inexata: Pedro
havia comprado 16 carrinhos e tinha 5 caixinhas. Ele queria colocar o mesmo ndmero de
carrinhos em todas as caixinhas. Quantos carrinhos ele tinha que colocar em cada caixinha?;
PO3, quoticéo inexata: Marta tinha 19 doces e queria colocar 6 doces em cada bandeja. Quantas
bandejas serdo necessarias? e PO4, particdo exata: Julia tem 6 bombons e quer dividir entre 3
amigas. Quantos bombons, cada amiga vai ganhar?) de forma a se obter informac6es sobre o

objeto a ser investigado. A analise qualitativa dos registros usados pelos sujeitos na resolucao
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dos problemas de divisdo, possibilitou conhecer a variedade de procedimentos utilizados e, em

alguns casos, inferir 0s conceitos e 0s esquemas de acao utilizados pelos sujeitos.

Vergnaud (1990) aprimorou as defini¢bes de conceito, pois quando nos interessamos
pela aprendizagem e 0 ensino desse conceito, percebe que um Unico conceito ndo assume
significado em uma Unica situacdo, e que essa situacdo ndo pode ser analisada através de um
unico conceito. A operacionalidade de um conceito precisa ser provada através de varias
situacBes, como por exemplo, o conceito de funcdo, somente é assimilado atraves de varios
problemas préaticos, que possibilitem aplicar as propriedades de acordo com as situacdes,

compreendidas no decorrer da sua aprendizagem.

Segundo Vergnaud (1991, p. 9), “é necessario que o conhecimento que as criangas
adquirem, seja construido por elas mesmas, numa rela¢do que as mesmas sao capazes de fazer
sobre a realidade, que sdo capazes de perceber, compor e transformar o0s conceitos que

constroem progressivamente”.

O autor centra seus estudos nas estruturas aditivas e multiplicativas, para estudar as
dificuldades que os alunos tém nessas areas, uma vez que faz parte do campo conceitual das
estruturas multiplicativas toda situacdo que envolva uma multiplicacdo, divisdo ou as duas
operacOes simultaneamente. Nunes et al. (2005) dedicam um capitulo de seu livro para uma
concepcao das estruturas multiplicativas em sala de aula. Segundo esses autores, a ideia que
esta sendo transmitida na préatica educacional, de que a multiplicacdo é uma soma de parcelas
iguais, ndo é mais a Unica alternativa para se ensinar o conceito matematico de multiplicacao.
Para eles, a relacdo que existe entre a adi¢do e a multiplicacdo ndo é conceitual. Essa relacédo se
deve ao fato do processo de calculo da multiplicacdo poder ser feito através da adicdo, pois a
multiplicagdo é distributiva em relagéo a adicéo.

1 ADIVISAO E OS ESQUEMAS DE ACAO

A divisdo é uma das quatro opera¢Ges matematicas basicas e fundamentais (adi¢éo,
subtragdo, multiplicacéo e divisdo) e determina a quantidade de vezes que um namero (divisor)
estd contido dentro de outro numero (dividendo). A divisdo € a operagdo inversa da
multiplicacdo, assim como a subtracdo € da adi¢do, porém esta reciprocidade néo a torna facil
de ser aprendida e compreendida pelos alunos. Pode-se afirmar, mediante experiéncias com o
ensino desse conceito, que o motivo de tal dificuldade é o uso de seu algoritmo somado a falta
de contextualizacdo de situacdes de divisao, as situacdes-problema.

REVISTA PONTE.com SINERGIA v.6, n.7, jan./jun. 2015 - ISSN 1807-2712



PONTE:

A operagéo de divisdo envolve conhecimentos além daquele relativo a obtencéo de
parcelas equivalentes quando se reparte. Como uma operagdo multiplicativa, requer a
coordenacao dos fatores envolvidos - dividendo, divisor e quociente — através do entendimento
das relacdes que estes termos podem estabelecer entre si (CORREA, 2000, p. 5). Além disso,
a divisdo requer do aluno estabelecer relagdes diversas, como: considerar o tamanho do todo,
0 nimero de partes, o tamanho das partes que deve ser 0 mesmo, a relagdo direta entre o total
de elementos e o tamanho das partes, a relacdo inversa entre 0 tamanho das partes e 0 nimero
de partes. Esta diversidade pode ser contextualizada através da resolucdo de problemas, um dos

principios norteadores que regem os PCN de Matematica do Ensino Fundamental.

Nos problemas de divisdo por particdo (PO1, PO2 e PO4), temos a quantidade inicial
e 0 nimero de vezes (nimero de partes) em que essa quantidade deve ser distribuida, para
encontrar o tamanho de cada parte (nimero de elementos). Nessas situacfes, para que a crianca
consiga resolver esses problemas, ela precisa estabelecer a relacéo parte-todo, ou seja, é preciso
saber que o quociente a ser obtido refere-se ao nimero das partes, que o dividendo é
representado pelo todo, e que o divisor refere-se ao nimero de partes em que o todo vai ser
dividido. Nos problemas de divisao por quota (PO4), é dada uma quantidade inicial, que precisa
ser dividida por quotas pré-estabelecidas (tamanho das partes). Nesse caso, para que a crianga
consiga resolver esses problemas, ela precisa considerar que 0 quociente a ser obtido 9214,
refere-se ao nimero de partes em que o todo foi dividido, que o dividendo é representado pelo

todo e que o divisor refere-se ao tamanho das partes, ‘quotas’.

Dentre os esquemas utilizados pelas criancas nas solucdes de problemas de divisdo
de acordo com Nunes et al. (2005), destacam-se: a distribuicdo equitativa (nogdo de
equivaléncia) que é acdo de distribuir as quantidades iguais entre os elementos, e em uma
acdo menos elaborada, percebeu-se a correspondéncia um a um, ou seja, um para cada um, até
gue ndo se tenha mais o que distribuir, ou a quantidade a ser distribuida seja insuficiente para
mais uma roda de distribuicdes; e a correspondéncia um a muitos (correspondéncia termo a
termo), que acdo feita quando o divisor é desconhecido, separa-se o todo em quantidades

estabelecidas e, dessa forma, encontra-se o total de partes.

2 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para caracterizar as formas de solugdo escrita utilizadas por alunos de primeira serie
do ensino fundamental na resolucéo de problemas de divisao, procurou-se primeiro quantificar
as informacdes (figura 1). Visto que dessa forma ndo foi possivel visualizar as estratégias,
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optou-se pela elaboragdo de um esquema gréfico (no formato de organograma), para que ficasse
mais claro o caminho utilizado, o que facilitaria a identificacdo dos esquemas de acdo. O
esquema gréafico foi organizado de acordo com os procedimentos que foram identificados nas

solucdes escritas, apds a analise das mesmas.

No esquema grafico (figura 1), os retangulos finais coloridos sdo para designar o
problema do formulario de coleta de dados, os nimeros coloridos identificam as criancas e o
numero preto, em negrito, € a quantidade de criancas que seguiu esse ‘caminho’. Como pode
ser observado, foram encontradas 159 soluc@es, pois algumas criangas registraram duas
solucdes para 0 mesmo problema. Dessas, 58 das solucGes (36%) ndo demonstraram indicios
de divisdo. Das solugdes que demonstraram indicios de divisdo, portanto, em que a crianga
realizou alguma acdo sobre o dividendo, foram encontrados trés procedimentos: somente
registrou o dividendo (8 solucdes para o conjunto dos problemas, o que equivale a 5% das
159 solugdes e a 9% das 93 solucbes em que houve indicios de divisdo); registrou o
dividendo com um valor diferente do informado no enunciado (21 solucdes, correspondendo a
13% das 159 solucbes e a 23% das solu¢des em que houve indicios de divisao); registrou o
dividendo de acordo com o enunciado (72 solucBes, ou seja, 45% das 159 solucdes

apresentadas, ou 77% das solucfes em que houve indicios de divisdo).

Quando representaram o dividendo de acordo com o enunciado, verificamos as
situacOes: utilizaram outro valor para o divisor; trocaram divisor e quociente, fez a distribuicéo
e representou o resto na ultima parcela; realizaram somente uma rodada de distribuicdo; e
visualmente se percebeu mais de uma rodada de distribuicéo, e a representacéo do resto. Dentre
as situacbes que levaram a uma forma de divisdo foram ainda organizadas quanto a

representacéo do resto.

Aproximadamente, 77% das 93 solugdes que realizaram agdes sobre o dividendo
esperado e verificamos os procedimentos: utilizou outro valor para o divisor, sendo esse
maior do que o descrito no enunciado dos problemas. Nao identificamos o porqué que ela ndo
utilizou o valor descrito no enunciado para o quociente, mas talvez justifica-se a utilizacao
desse procedimento no problema de quotas (PO3); trocou-se divisor e quociente, fez a
distribuicdo e representou o resto na tltima parcela. Nessa situacéo, percebemos que o esquema
utilizado para essa resolucdo foi o da distribuicdo equitativa, o que tornou incorreto a solucao
para esse problema, de acordo com a literatura (NUNES et al., 2005). Considerando o problema
(PO3) de quotas, apresentava a relacdo fixa, seis doces por bandeja, o que caracteriza a
utilizacdo do esquema um-a-muitos; e somente utilizou uma rodada de distribuicao,
visualmente pela semelhanca dos desenhos, identificou-se que as criancas fizeram uma Unica
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rodada de distribuicdo. O que pode justificar esse procedimento é o enunciado do problema
que traduz uma situacdo vivenciada pelos alunos e com quantidades conhecidas. Dessa forma,
chegam ao valor do quociente, mesmo quando ele é desconhecido no enunciado do problema.
Ou seja, quando a relacdo fixa ndo esta presente no enunciado dos problemas, e esses problemas

de diviséo séo classificados como de particéo.

Caracterizamos, assim, nesse procedimento, que os problemas de particdo foram
resolvidos pelo esquema da distribui¢do equitativa e o problema de quotas pelo esquema um-
a-muitos como descrito na literatura (NUNES et al., 2005), e esperado para solucdo desses

problemas.

Representa alguma forma de divisio !

c 333 FOII3 |q— ‘L &
Desenhas em que
i sio megistrados

Registra somente o
resultado

s Apresenta o problema em mais de

uma etapa
1" Etapa

Realizou aglo sobre o
e gistro do dividendo
- N

Inicion Utilizou
rodadas de outro
distribuigio valor para
de acordo o divisor
com o
divisor

v hd hd ¥
Visualmenie perceben-se mais Somenk uma Trocou divisor ¢ quocienic, foz Utilizou outro
de uma rodada de distribuigo, rodada de a distribuigio e representou o valor para o

e aepresentagdo do resto distribuigio restix na dltima parcela divisor

——-| Resto em uma
das parcelas Restoem
uma das

parcelas

L4 17, 18,19, 31, 75,38 7, Z

Figura 1 — Esquema grafico das estratégias de resolucédo dos problemas®.
Fonte: Dados da pesquisa.

Esse procedimento ocasionou na classificagéo do resto, em: resto em uma das parcelas;
representa o resto; e aqui foram classificados, também, o PO1 e o PO4 que o resto € igual a
zero, e a situacdo que a crianga nao representa o resto. Quanto a resposta esperada para o
problema, somente consideramos corretas as situa¢es que a criancga representa o resto, estando
incluido, nesse procedimento, as solucdes para 0 PO1 e PO4; que a crianga ndo representou o
resto e nas solugdes que o resto foi representado em uma das parcelas foram consideradas
incorretas para o problema. Nesse procedimento, obtivemos 60 solucbes (65% das 93

solugdes) para a representacdo esperada do esquema de acdo, 25% das solucdes desse grupo

> 0 esquema grafico apresenta-se, em tamanho maior, no apéndice A.
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para 0 PO1, 18% para o PO2, 17% para 0 PO3 e 24% para o PO4, estando todos corretos
para os devidos problemas. Sendo que nesse procedimento caracterizamos 0s esquemas de agdo
de distribuicdo equitativa para os problemas de particéo, e os de correspondéncia um-a-muitos

para 0s problemas de quotas de acordo com Nunes et al. (2005).

Verificou-se, também, o procedimento em que a crianga, visualmente, fez mais de
uma rodada de distribuicdo, e a representacdo correta do resto. Nessa situacdo, percebemos
pelos borrbes e apagdes, que a crianca fez mais de uma rodada de distribuicdes, caracterizando
em primeiro momento, a correspondéncia um-a-um, caracterizando o esquema de distribuicédo
equitativa (NUNES et al., 2005). Esse procedimento somente foi encontrado nos problemas de
particdo, sendo 7% das solugdes apresentadas para o PO1, 1% para o PO2 e 4% para o PO4,
ndo estando presente nas solucdes do problema de quotas, pois esse procedimento ndo caberia

na resolucdo desse problema, devido a relacéo fixa ser conhecida.

Sendo assim, caracterizamos 0s esquemas esperados nas solucdes escritas em que
foram apresentadas ideias de divisdo, das criancas da primeira série do ensino fundamental,
onde verificamos que esses esquemas de acdo esperados resultaram dos procedimentos em
que se evidenciou somente uma rodada de distribuicdo ou visualmente se percebeu mais de

uma rodada de distribuicéo.

Quanto a representacdo esperada para os termos da divisdo, percebemos no esquema
grafico que o dividendo foi representado de acordo com o esperado, em 80 solucdes,
exatamente 50% das 159; o divisor foi representado de acordo com o enunciado dos problemas
em 76 solucdes, o que corresponde a 48% das 159 solucBes observadas; e o quociente
foi representado de acordo com o esperado para o enunciado dos problemas, em 69 solugdes,
correspondentes a 43%.

Analisando o PO1 e o PO4, observamos o efeito do tipo de quantidade descritas no
enunciado dos problemas. No PO4 que temos quantidades discretas, e no PO1 continuas, mas
o indice de acerto foi maior no PO1, 33% das 69 solucdes. E provavel que a situacio descrita
no enunciado do PO1 seja uma situacao vivenciada frequentemente pela crianca, ao dividir o
seu lanche com amigos ou irmédos. Como lembra Vergnaud (1990), a familiaridade das
situagcdes permite que a crianga recorra aos esquemas ja elaborados para resolver situagdes

semelhantes e os aplique na resolucdo do novo problema.

Para verificar o efeito causado pelo tipo dos problemas de diviséo, confrontamos as
solugdes do segundo (PO2) e do terceiro problema (PO3). O problema de particdo inexata
(PO2) mostrou um nivel de aprendizagem melhor (9 % das respostas), do que o de quotas
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inexata (8% das respostas), se ndo considerarmos os efeitos causados pelo resto, o que afirma
a literatura (SELVA, 1998). Mesmo assim, conclui-se que o desempenho das criangas nas

solucgdes de problemas de divisao de particao exata foi o que apresentou 0 melhor indice.

Isto se considerarmos os efeitos do resto, e assumirmos como correto somente quando
a crianca representou o0 resto corretamente ou, simplesmente, ndo representou o resto. O
problema de quotas inexato (PO3) apresentou maior indice de acertos (7% das 159 solucdes)
do que o de particdo inexata (PO2), 6%. A justificacdo para essa situacao é pelo fato de que
para resolucdo dos problemas de quotas se utiliza o esquema de correspondéncia um-a-muitos,
tornando-se, assim, mais facil a visualizacdo do resto, ou seja, do que sobra. Dessa forma,
concluimos que o nivel de acertos dos problemas de quotas e particdo ndo esta somente
associado a classificacdo dos problemas, mas também a denotacdo quanto a serem inexatos ou

exatos.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a compreensdo apresentada na solucdo esperada dos problemas, néo
esta diretamente ligada a classificacdo dos problemas, mas sim, a situacao descrita no enunciado
e denotacdo de exatos e inexatos. O desempenho das criancas, de modo geral, nas solucdes de
problemas de divisdo de particdo exata, foi o0 que apresentou o melhor indice, enquanto que o
problema de quotas inexato mostrou um nivel de aprendizagem melhor do que o de particao

inexata, quando considerado o resto.

Esses fatores estdo extremamente interligados com a situacdo descrita nos problemas
e com a utilizacdo do esquema de acdo. Quando o problema apresenta uma escrita adequada a
realidade da crianga, onde a crianca se remete a historia descrita no enunciado do problema,
ela consegue resolvé-lo com mais facilidade. E referente ao melhor desempenho nos problemas
de quotas inexatos, quando considerado o resto, justifica-se pela utilizacdo do esquema de

correspondéncia um-a-muitos, pois facilita a percep¢do do que sobra, ou seja, o resto.
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UM HUMANISMO PARA O SECULO XXI
SANTOS, José Francisco dos.®

RESUMO

O presente texto pretende refletir acerca do significado do termo “humanismo”, ressaltando o
modo como foi considerado em diferentes momentos historicos e os desafios contemporaneos.
Ressalta o papel da ideia de igualdade no processo de emancipacdo humana, identificando sua
compreensdo nas sociedades antigas e sua evolucdo ao longo da histéria do pensamento.
Iniciando com a concepcdo de desigualdade essencial, nos gregos, passa pela igualdade
essencial e desigualdade existencial das cartas de Sdo Paulo, chegando ao liberalismo e ao
marxismo. Apresenta também a ideia de humanismo como antropocentrismo, tipica do
Renascimento cultural e seus desdobramentos no espirito cientificista e tecnicista dos séculos
XIX e XX. Critica o positivismo, sobretudo pela exclusédo da religido do horizonte humanista.
Por fim, busca analisar os possiveis desdobramentos do humanismo nos tempos atuais,
apontando os desafios e propondo um retorno aos ideais classicos de formacéo integral do ser
humano. Propde o ideal grego de nobreza e seu modo de atingir a exceléncia como um ideal a
ser buscado nos dias atuais. Ressalta, ainda, a importancia da educacéo fisica como formadora
do autodominio e da virtude.

Palavras-chave: Humanismo. Educacéo. Politica. Etica.

INTRODUCAO

O humanismo é um tema recorrente. Desde que o Renascimento, na parte final
da Idade Média, trouxe a tona o tema do humano, de suas capacidades e prerrogativas, a questao
se tornou central na reflexdo filoséfica e nas chamadas ciéncias humanas que se formariam

alguns séculos depois.

A palavra humanismo, no entanto, é uma daquelas sujeitas a maltiplos significados e
acepcOes. Dai a necessidade de esclarecer alguns pontos do seu percurso historico, para

entender que significado e que abrangéncia ela ainda tem nos nossos dias.

A resposta passa pela compreensdo dos desafios que o movimento humanista
enfrentou em cada época. A pergunta basica poderia ser: ‘o que impede o ser humano de
desenvolver-se por completo e viver na pratica a dignidade que tem em sua esséncia?’ Cada

época enfrentard inimigos diferentes, ou 0 mesmo inimigo mitigado pelo tempo e pela historia,

6 Graduado em Filosofia | Doutorado em Filosofia I Professor da Faculdade Sinergia.
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a partir da visdo dos chamados ‘humanistas’. Em épocas de escraviddo, servidao ou exploracdo
econdmica, 0 humanismo combatera no campo da politica, denunciando as desigualdades. Em
tempos de expansdo do conhecimento cientifico, o termo abrigard os que lutam contra os
poderes espirituais e temporais que tentam impedir tal desenvolvimento por ameaca a crencas,

sistemas ou privilégios.

Nos dias atuais, vemos a luta ferrenha pelos direitos humanos em nagdes que ainda
mantém governos despoticos e sistemas econdmicos perversos. Em diversas partes do globo,
as populacdes ainda lutam contra fantasmas que as nagbes desenvolvidas do ocidente ja
exorcizaram ha muitos séculos. Nesses casos, 0 combate é bastante claro. E a luta contra o
atraso e a miséria no Haiti, contra as ditaduras bizarras do norte da Africa ou as dinastias

comunistas que ainda resistem, como em Cuba e na Coréia do Norte.

No Brasil, esse humanismo foi evidente na oposicao a ditadura militar e ainda o é no
esforco humanitario contra a miséria, o analfabetismo e o atraso que ainda reinam em tantos
lugares. Mas de que falamos quando dizemos ‘humanismo’ num contexto em que a luta politica
ja ndo tem inimigos tdo claros e em que o desenvolvimento econdémico pode ser considerado
satisfatorio? Ha ainda espaco para a bandeira humanista? Que desafios precisam ainda ser
enfrentados? Que papel tem a Educagdo nesse processo? Quem sdo os inimigos do ser humano
no século XXI, em nagbes que ja re(conquistaram) a democracia e vivem desenvolvimento

econdmico acelerado?

Tais questBes sdo consideradas no presente artigo como um guia para a reflexdo.
Respondé-las de modo razoavelmente satisfatério € dar um passo decisivo para enfrentar a

tarefa de construir um mundo mais humanizado.

1 O HUMANISMO POLITICO - SOBRE IGUALDADE E DIFERENCA ENTRE OS
SERES HUMANOS

No mundo antigo, a ideia de igualdade entre os seres humanos ndo era apenas estranha,
mas absurda. Na pratica, as diferencas foram sendo estabelecidas pelos costumes e pelas
crencas religiosas. Coulanges (2004) atesta que foi o culto aos mortos e sua estruturacdo na
comunidade familiar que cristalizou o0 modo fundamental de vida dos povos antigos, muito
antes que os gregos fossem conhecidos como uma civilizagdo. O primogénito, sacerdote do
culto aos ancestrais, era o herdeiro Unico da terra, tinha autoridade absoluta sobre filhos, irm&os,
servos, escravos, cujo direito de existir na comunidade passava pelo culto familiar. As

distingdes de toda ordem, que foram se estabelecendo nas tribos (gens) e posteriormente na
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Polis, eram consequéncia dessa estrutura religiosa, e explicadas como designio dos deuses ou

meras manifestacOes da natureza.

Aristoteles, cuja genialidade, no mundo antigo, rivalizava apenas com a do seu mestre

Platdo, é sequidor dessa crenca. Em sua Politica, afirma que:

A natureza, tendo em conta a necessidade de conservacao, criou uns seres para mandar
e outros para obedecer. Quis que o ser dotado de razdo e de previsdo mande como
dono, assim como também o que o ser capaz, por suas faculdades corporais, de
executar as ordens, obedeca como escravo, e deste modo o interesse do senhor e do
escravo confundem-se (ARISTOTELES, 1965, p. 22).

E ainda:

Quando se é inferior aos seus semelhantes, tanto como o sdo o corpo relativamente
a alma e o bruto relativamente ao homem, e esta é a condigdo de todos aqueles nos
quais o emprego das for¢as corporais € a melhor e Gnica vantagem que se pode tirar
do seu ser, é- se escravo por natureza. Estes homens, assim como os outros seres de
gue acabamos de falar, ndo podem fazer coisa melhor do que submeter-se a autoridade
de um senhor (ARISTOTELES, 1965, p. 31).

A mesma ideia valia para as mulheres - naturalmente inferiores e destinadas a
obedecer aos homens - ou para o barbaro, inferior ao grego. Na Etica a Nicdmaco, Aristoteles,
ao tratar da amizade, considera que esta - tanto quanto a justica - sdo impossiveis onde nada
aproxima uma parte da outra. Tal é o caso dos governos tiranicos para com o0s seus suditos,
mas também: “entre artifice e ferramenta, alma e corpo, amo e escravo, 0s segundos termos
de cada uma dessas dualidades sdo beneficiados por aqueles que os utilizam, mas ndo existe

amizade nem justica para com coisas inanimadas” (ARISTOTELES, 1987, p. 151).

E patente que o ser humano, entendido no seu sentido pleno, sujeito dos mais altos
direitos, ndo é qualquer ‘bipede implume’, mas o cidaddo: homem, livre, de estirpe nobre. Essa
compreensdo era visivel na organizacdo da sociedade grega. Mesmo na Atenas do Séc. V, no
auge de sua ‘democracia’ (da qual Aristoteles e também Platdo sdo criticos), o exercicio dos
direitos politicos estava reservado a um numero muito reduzido dos habitantes efetivos da
cidade. Isso parecia ndo so aceitavel, mas totalmente ‘natural’. Mesmo a democracia elitista de
Atenas era considerada uma degeneracgéo pelos grandes filosofos, uma espécie de governo dos

mediocres.

Como a Europa cristd medieval manteve as distin¢des e privilégios entre senhores e
servos, nobres e comuns, parece natural pensar que o cristianismo em nada inovou na questéo
da igualdade ou da dignidade de todos os seres humanos. Engana-se, porém, quem assim pensa.
Nas cartas de S&o Paulo podem ser encontrados 0s principais ingredientes de uma mudanca de
mentalidade, sutil, mas firme, embora possa parecer contraditoria. A aparéncia de contradi¢éo
pode ser percebida nas inimeras recomendacdes que o apdstolo faz as comunidades para as
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quais escrevia, insistindo para que as mulheres fossem submissas aos seus maridos, 0s
escravos aos seus senhores, e que todos obedecessem aos magistrados e as autoridades civis.
No entanto, as recomendacdes sdo entrecortadas com consideracdes muito inovadoras para o
mundo antigo. Segundo o apdstolo, “Deus ndo faz acepcdo de pessoas” (Gl 2, 6) e “ndo se faz
mais distingcdo entre grego e judeu, circunciso ou incircunciso, barbaro, cita, escravo, livre...”
(Col 3, 11). E ainda mais significativa, nesse aspecto, a Carta a Filémon, um texto curto,
dirigido a esse senhor, provavelmente bastante rico. Na carta, Paulo fala de Onésimo, escravo
de Filémon, que conhecera na prisdo e que Ihe fora de grande valia. Paulo ‘devolve’ Onésimo
a Filémon, com as recomendac6es de que ndo o receba mais “como um escravo, mas como a
um irmdo querido” (Fil 1, 16). Paulo fala de Onésimo como de um filho, transparecendo a

enorme afeicdo que havia entre eles: “ele € como o meu proprio coracdo” (Fil 1,12).

Ora, 0 que podemos depreender dai para a compreensédo da dignidade humana segundo
o cristianismo primitivo? A mudanca fundamental é que, embora Paulo continue aceitando as
diferencas existenciais, ndo as considera mais como algo provindo da esséncia do ser humano.
A distingdo entre esséncia e existéncia € muito importante na filosofia. A esséncia é aquilo
gue o ser &, por sua natureza, como a ‘equinidade’ do cavalo, ou a ‘humanidade’ do humano.
Em S&o Paulo, parece bastante claro que, na esséncia, todos séo iguais, uma vez que Deus (ao
contrario dos deuses gregos) nao faz acepcdo de pessoas. Ha uma evolucdo radical em relacdo
as considerac@es de Aristdteles. Comparando a Carta a Filémon com o livro sobre a amizade
da Etica a Nicomaco, é nitido como Paulo ndo considera o escravo como uma ‘coisa
inanimada’. O sentimento que o apostolo deixa transparecer € mais significativo que suas
palavras. Essa mudanca é o germe de todas as propostas politicas que fardo sucesso na
modernidade, do liberalismo ao marxismo. Mas como o ap6stolo ndo era um sociélogo, nem
estava preocupado com as mudancas das ‘estruturas sociais injustas’ de sua época, muitas
vezes parece ao leitor contemporaneo que em nada o cristianismo estivesse contribuindo para

a causa do humanismo.

A ideia de igualdade essencial entre os homens, proposta pelos filosofos liberais como
John Locke e Jean-Jacques Rousseau, entre outros, ndo €, assim, uma novidade tdo grande.
Com Rousseau, no entanto, essa igualdade deveria ser conquistada numa sociedade sem mais
diferencas politicas ou econdmicas, no que serd seguido, no século XIX, por marxistas e

anarquistas.

Todas essas correntes filosoficas e politicas sdo etapas do humanismo. Estdo
empenhadas em resgatar nos seres humanos concretos o que consideram que lhe pertence por

natureza. Se todos sdo livres e iguais por natureza - a principal ideia das revolucdes liberais -
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as desigualdades precisam ser denunciadas e destruidas, como preconiza Rousseau (2001).

Ao contrario de Aristoteles, Rousseau ndo considera naturais as diferencas de
privilégio e poder:

Concebo, na espécie humana, duas espécies de desigualdades: uma a que chamo
natural ou fisica, por ser estabelecida pela natureza, e que consiste na diferenca das
idades, da saude, das forcas do corpo e das qualidades do espirito ou da alma; a outra,
a que se pode chamar desigualdade moral ou politica, por depender de convencéo a
ser estabelecida, ou pelo menos autorizada, pelo consentimento dos homens. Esta
consiste nos diferentes privilégios que alguns usufruem em prejuizo dos outros,
como serem mais ricos, mais reverenciados e mais poderosos do que eles, ou mesmo
em se fazerem obedecer por eles (ROUSSEAU, 1999, p. 159).

A Revolucdo Francesa poderia ter sido o grande momento do humanismo, se as ideias
ndo tivessem sido atropeladas pelos interesses - 0s mesmos interesses que, de certa forma, as
fizeram ser produzidas. Uma vez deposto o rei e abolidos os privilégios da nobreza, por que
ndo se chegou a estrutura politica que garantiria os direitos iguais a todos os seres humanos?
Porque o que a burguesia (girondinos) entendia por igualdade ndo era a mesma coisa que 0
entendiam as classes mais pobres e 0s revolucionarios mais radicais (jacobinos e montanheses).
O governo de Napoledo sintetizou as enormes contradicdes da ideologia liberal, e as
desigualdades permaneceram. No século XIX, o movimento socialista herdara a bandeira da
igualdade, propondo o fim das diferencas através da luta de classes e da destruicdo da
burguesia e do capitalismo. Onde as revoluc@es socialistas de fato conseguiram sucesso, as
contradi¢cOes se mostraram ainda mais gritantes, com a massacrante falta de liberdade e os
privilégios concedidos agora as novas elites do “partido’. Orwell (2007) sintetizou muito bem
essas contradicdes na sua fabula sobre certa granja, em que 0s animais expulsaram o dono

humano e estabeleceram uma administracéo propria.

A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, talvez o grande legado do movimento
liberal, constitui uma cartilha basica para o diagnéstico da situacdo humanitaria nos diversos
paises. A igualdade e a liberdade, reconhecidas oficialmente como direitos fundamentais em
todas as constituices herdeiras do liberalismo - a comecar pela dos EUA, e incluindo a nossa
- precisam ser alcangadas na concretude da vida. Aqui, unir esséncia e existéncia constitui um
dos grandes desafios do humanismo contemporéneo. Onde quer que existam discrepancias e
desrespeitos aos direitos fundamentais, o ser humano ainda ndo atingiu, na plenitude de sua

existéncia, o que € por esséncia.

Mas o tema é muito complexo. O socialismo se deixou iludir por uma igualdade que
pudesse ser conquistada a forga. Sua economia sucumbiu, entre outras coisas, por ignorar que
a diferenca também é importante. Se somos iguais, em certa medida, também é bastante claro

0 quanto somos diferentes. N&o apenas por conta das injusti¢as sociais que nos negam direitos
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ou oportunidades, mas também pelas diversas medidas de talento, esfor¢o e dedicacdo que
empenhamos na vida. Produzir uma igualdade artificial, nivelando a todos, seria t&o injusto

quanto as injusticas historicas das sociedades humanas.

2 HUMANISMO E CONHECIMENTO - O RENASCIMENTO E O POSITIVISMO

O uso mais comum do termo humanismo é como sindnimo de Renascimento ou
antropocentrismo. O Renascimento € um movimento econdmico, social e intelectual, da metade
para o fim da Idade Média. Sua principal bandeira, no campo intelectual, era a capacidade
do ser humano de conhecer e descobrir (através da ciéncia), contra o pensamento religioso
dominante, que considerava a natureza um mistério a ser contemplado e ndo a ser desvendado
através da especulacdo. Fildsofos e cientistas, como Giordano Bruno e Galileu se
notabilizaram nessa época. A palavra ‘antropocentrismo’ é colocada em oposi¢do ao
‘teocentrismo’ reinante no periodo medieval. Colocar o ser humano no centro era a ideia
fundamental dos humanistas de entdo, o que, por uma questdo de espaco, implicava, de certa

forma, relativizar e diminuir o espaco ocupado por Deus ou pela religido (teocentrismo).

Esse espirito de oposi¢do entre ciéncia e religido, muitas vezes, exacerbado de ambas
as partes, é um dos elementos fundamentais da chamada ‘modernidade’. Para esse humanismo,
a ciéncia seria a grande arma para a emancipacdo do ser humano. Desde que Isaac Newton
publicou seus Principios Matematicos da Filosofia Natural, todo mundo passou a perseguir
um grau de exatiddo parecido com o que ele trouxe para fisica, em todas as areas. O ‘inimigo’
dessa emancipacdo humana parecia ser a religido. O espirito cientificista da modernidade traz
essa marca fundamental. E como se o ser humano, para alcancar sua plenitude, tivesse que
abandonar seu espirito religioso, uma vez que a ciéncia poderia oferecer respostas para todos
0s seus problemas. Ademais, a ligacdo estreita entre religido e politica, nessa epoca, dava

combustivel a tais humanistas.

Esse espirito antirreligioso apareceu de modo mais forte em alguns intelectuais que
em outros. O francés Voltaire e os alemées Karl Marx e Friedrich Nietzsche estdo entre os mais
proeminentes. Mas foi o também francés Augusto Comte que sistematizou de modo mais
radical o empreendimento. Criador do ‘positivismo’, Comte dizia que a humanidade ja havia
ultrapassado os estagios teologico e filosofico, nos quais o ser humano ainda se via acuado
por crengas inatingiveis ou ideias indemonstraveis. Na ‘era da ciéncia’, ou no estagio cientifico
ou positivo, 0 caminho do progresso constante estava aberto. Muito do significado do termo
humanismo, aplicado hoje a educacdo, tem a ver com a luta contra esse cientificismo e o0
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tecnicismo que dele derivou. Essa tendéncia parece querer considerar o ser humano como uma
espécie parecida a que pertence o Dr. Spock, de ‘Guerra nas Estrelas’. Spock é um vulcaniano,
cuja caracteristica principal é ser totalmente racional, ndo sofrendo, assim, as interferéncias da
parte sensitiva e suas tendéncias apaixonadas. Uma formacéo intelectual que nao leve em conta

esses aspectos pouco ‘cientificos’ do ser humano seré parcial e prejudicial.

O humanismo dos cientificistas é bastante perigoso, e pode ser considerado, para usar
o termo de Dalle Nogare (1988), como um anti-humanismo. A despeito de denunciar
posicionamentos e erros histéricos que tenham envolvido os diversos sistemas religiosos,
produz no ser humano uma cisdo que o afasta de si mesmo. Ha aqui dois exageros evidentes:
0 primeiro € uma supervalorizacdo da ciéncia, 0 que o proprio desenvolvimento desta ajudou
a desmentir. A ciéncia é conhecimento valioso, util, necessario, mas limitado e sujeito a
mudancas. O segundo é a subvalorizacdo do elemento religioso. A religiosidade do ser humano
vai além das formas, erros ou acertos historicos das instituicdes religiosas. Ademais, as grandes
angustias existenciais do ser humano estdo longe de encontrarem resposta nas diversas ciéncias.
Aqui, parece que um prudente equilibrio produz mais frutos para as causas do humanismo do

que os radicalismos de qualquer parte.

3 UM HUMANISMO PARA OS DIAS ATUAIS

Feitas essas consideracGes de ordem historica e filosofica, retorna-nosa pergunta
fundamental. Que sentido tem falar de humanismo nos dias de hoje? E claro que o mundo,
como um todo, esta longe das conquistas que a democracia e o desenvolvimento econémico e
cientifico tém propiciado ao longo do tempo. Em cada caso, a luta humanitaria tomaréa as formas
necessarias ao combate de cada inimigo da ‘humanidade’: o despotismo, o atraso, a miséria, a
discriminacdo. No nosso caso, ja ultrapassamos, em grande monta, muitos desses obstaculos,
embora haja muito ainda a ser feito nesse sentido. Mas quando a democracia ja esta

consolidada e o desenvolvimento econémico se acelera, o que ainda falta ao ser humano?

Penso que, passadas essas etapas mais agudas, chegamos ao inimigo mais perigoso e
constante da evolu¢do da humanidade: o proprio ser humano. Se fora de nds ja ndo notamos
tantas estruturas injustas e ‘desumanas’ a serem derrotadas, o olhar se volta para n0s mesmos.
Se ainda persistem atraso, violéncia, discriminagdo e tantos males do nosso cotidiano, é

porque o pior inimigo, aquele que mora dentro de nds, ainda ndo esta subjugado.

Nesse ponto, é necessario retornar aos gregos, e a Aristdteles em particular, ndo para
criticar sua visdo politica antiquada, mas para ressaltar sua forma genial de compreender a

REVISTA PONTE.com SINERGIA v.6, n.7, jan./jun. 2015 - ISSN 1807-2712



PONTE:

natureza humana, como lidar com ela e como educar para a exceléncia. A educacdo grega,
empenhada em desenvolver uma ‘mente s& num corpo sao’, constitui o que se pode chamar
de primordios do verdadeiro espirito humanista, algo que devemos reaprender. A educacao
integral do grego dava importancia fundamental a educacdo fisica, que tinha um lugar de
honra em Atenas, como atesta Marrou (1975). Este autor destaca a figura importantissima do
‘pedotriba’, ou o treinador, equivalente ao atual professor de educagdo fisica. Tal educador
devia reunir profundo conhecimento das leis da higiene e de tudo o que a ciéncia médica grega
elaborara quanto a observacgoes e prescri¢oes relativas ao desenvolvimento do corpo, os efeitos
dos diversos exercicios, 0s regimes convenientes aos diversos temperamentos (MARROU,
1975, p. 196).

Essa importancia da educacdo fisica destaca o papel que a corporeidade tinha para o
grego. Além disso, a educacdo pela musica, pela poesia e pela literatura dava o contorno da
cultura cléssica de entdo. Platdo, em A Republica, dird que a educagdo na cidade ideal deve
comecar pela ginastica e pela musica, muito embora esse filésofo prime por uma educacéo

pelas ciéncias e ndo pela poesia (PLATAOQ, 2000).

Outro conceito importante da educacdo grega € o de ‘arete’, ou ‘exceléncia’. Se
abstrairmos o fato de que essa exceléncia sé era aplicada aos que eram considerados nobres,
percebemos o alto grau de refinamento dessa civilizacdo, cuja educacgao buscava a formacao,
no mais alto grau, dos valores pelos quais prezavam. O mais importante parece ser o que

Jaeger chama de ‘sentido do dever’. Segundo o autor:

O sentido do dever é, nos poemas homéricos, uma caracteristica essencial da nobreza,
que se orgulha por lhe ser imposta uma medida exigente. A forca educadora da
nobreza reside no fato de despertar o sentimento do dever em face do ideal, que deste
modo o individuo tem sempre diante dos olhos (JAEGER, 2001, p. 28).

Esse sentido de dever é, talvez, o que mais falta na nossa educacio. E através deste
espirito que o nobre verdadeiramente se sobrepujava em relacdo aos demais. Aqui j& néo
importa se a origem da nobreza é legitima, ou se é justo ou injusto seu dominio sobre os
‘comuns’. E possivel afirmar que o que Aristételes considerava um legado da natureza seja,
de fato, produto de uma educacdo exigente, que obrigava o individuo a lutar contra a preguica
e 0s outros males que rondam qualquer ser humano. Essa nobreza pode, guardadas as devidas
proporgdes, ser sinbnimo do humanismo que buscamos. Se acreditarmos, de acordo com as
psicologias mais aceitas, que ndo ha essa diferenciagdo natural entre os seres humanos, mas
que 0 processo socio-histdrico a constréi, pelo menos em grande monta, cumpre encontrar 0s
modos de, nesse processo, desenvolver em todos o “espirito de nobreza”, que de fato enobrece

nossa humanidade.
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Ao contrério disso, parece que a educacdo, nas Ultimas décadas, entrou num processo
de esfriamento das exigéncias, em nome do combate aos modos autoritarios do modelo
tradicional de educar. Sem tais exigéncias, a tendéncia é que todos vamos nos acomodando ao
mais facil, e acabamos desenvolvendo uma cultura de plebeus e escravos, para manter o
jargdo grego. O dominio de si é a marca distintiva das ‘pessoas de estirpe’. Os espiritos
débeis, resultado de uma formagdo sem cobranga, criam uma civilizagdo de escravos, uma vez
gue ninguém € mais escravo do que aquele que ndo se torna senhor de si mesmo. Se
observarmos o comportamento das pessoas, e, sobretudo, a tendéncia que parece se formar,
perceberemos esse espirito de ‘ressaca’ moral, como se estivéssemos todos ‘afrouxando o né
da gravata’ e ‘dando um tempo para a cabeca’, como costumam dizer os alunos. Por ai,
vamos desenvolvendo um espirito abaixo do que podemos desenvolver como humanos. Voltar
ao desenvolvimento integral da nossa potencialidade humana é o desafio fundamental do

humanismo de hoje.

E no ‘humanismo cléssico’, para utilizar o termo de Marrou, que encontramos a ideia
de formacdo integral do ser humano. A formacéo fisica, artistica, cultural e, sobretudo, moral
do individuo davam o tom desse humanismo. Alias, ainda segundo Marrou, a formacao moral
prevalece: “o classicismo ndo se contenta em formar um letrado, um artista, um sabio: ele tem
em vista 0 homem, ou seja, antes de tudo, um estilo de vida conforme a uma norma ideal”
(MARROU, 1975, p. 345). Na Etica a Nicomaco, Aristoteles reforca o ideal classico. Para o
filosofo, a felicidade é o bem universal da vida humana. Ele insiste que s6 se pode conquista-
la através do dominio de si mesmo, da submissao das partes concupiscivel e irascivel da alma

a parte racional, esta que é marca distintiva do ser humano, animal racional.

Se analisarmos nossos principais desafios na Educagdo e na emancipacdo do ser
humano, ou seja, nosso desafio humanista de hoje, chegaremos a mesma preocupacéo que 0s
gregos antigos. E por ai que estamos perdendo a batalha. Falta-nos essa consisténcia de
carater, que o grego tanto perseguia. Nossa sociedade fluida requer ideais mais solidos. Dai
que a Etica se torna a disciplina mais importante do humanismo contemporaneo, como a

Politica o foi nos séculos anteriores.

De um ponto de vista mais préatico, a educacéo fisica exerce um papel fundamental
hoje, como exerceu na época dos gregos. No mundo do automovel, da internet e dos games, a
educacdo pelo esporte é parte integrante da recuperacdo do espirito nobre. Além de ocupar o
tempo que, 0cioso, abre espago para 0 que é ruim, pode ajudar a redescobrir nossa corporeidade,
respeitar mais nosso aspecto fisico, desenvolver uma alimentacdo saudavel e equilibrada e

contribuir para nossa satde fisica e mental. E pelo corpo que desenvolvemos as virtudes mais
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bésicas. Pela educacao corporal comeca a formagao do homem nobre, que domina a si mesmo.

A formacdo intelectual seré favorecida por uma boa educagéo do fisico, e a educacéo
moral ja estara acontecendo no mesmo processo. Esse deveria ser, a nosso ver, o ideal a que a

educacdo precisa visar para ser, de fato, uma educacdo em perspectiva humanista.

Um outro aspecto, também fundamental para o grego, mas ndo s para esse povo, é a
formagcdo religiosa. Como ja dissemos anteriormente, vivemos ainda os efeitos secundarios do
cientificismo e do ateismo que caracterizaram as grandes ideologias modernas. Acreditamos
gue o que tais teorias poderiam trazer de positivo, no sentido de provocar uma autocritica das
instituicOes religiosas, ja foi suficientemente absorvido. Por outro lado, a perda do sentido do
sagrado tem contribuido para a degradacdo da formacdo humana. Esse elemento, a nosso ver,
ndo pode faltar na ‘formacao integral’ do humano. E isso ndo s6 por uma questdo de crenca
ou descrenca nas religides, mas principalmente pelo aspecto préatico da formacéo religiosa no
desenvolvimento moral. Afinal, tudo que puder contribuir para o desenvolvimento desse
espirito nobre, para qual todos tendemos potencialmente, presta inestimavel servi¢o a causa

do humanismo.

CONSIDERACOES FINAIS

Se ndo se conseguiu responder adequadamente as questdes propostas no inicio do
presente texto, espera-se que pelo menos algumas pistas tenham sido mostradas. De fato, a
discussdo exige muito mais espaco do que o que aqui dispomos. Voltar o foco para os
problemas mais prementes é o primeiro esforco a ser feito. Nas ciéncias humanas e na
pedagogia, 0 aspecto da formacdo moral tem sido negligenciado em nome de um discurso
politico que diz pouco sobre nossos reais desafios. O educador que quiser, de fato, fazer a
diferenca como um humanista deve buscar o conhecimento historico, procurar postar-se de
maneira mais critica frente as inimeras teorias pedagogicas, e buscar munir-se de material
intelectual que o ajude a iluminar sua pratica. O estudo da educacéo grega e da ética aristotélica
me parece um passo importante nesse sentido, talvez imprescindivel. O desafio mais importante
do humanismao neste século parece ser retornar a uma formacao integral, que busque como meta
fundamental a solidez do carater e a saude fisica, mental e espiritual. Um desafio e tanto em

dias tdo conturbados.
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ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAC;AO - UM ESTUDO DE CASO
VIEIRA, Alessandra.’

RESUMO

No Brasil, a Politica de Educacdo Especial (1994), define como o aluno com altas
habilidades/superdotacdo aquele que apresenta notavel desempenho e elevada potencialidade
em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou combinados: capacidade intelectual geral,
aptiddo académica especifica, pensamento criativo ou produtivo, capacidade de lideranca,
talento especial para artes e capacidade psicomotora. Neste sentido, este artigo foi escrito com
0 intuito de descrever o perfil de um aluno que possui indicativos de altas
habilidades/superdotacdo atendido em uma Sala de Recursos Multifuncional e que,
concomitantemente, estuda na Rede Municipal de Ensino no Municipio de Navegantes. Tem
como objetivo principal: orientar o quadro de profissionais da escola, apresentando propostas
pedagdgicas, buscando promover o desenvolvimento de suas potencialidades, maximizando
suas habilidades, bem como apresentar o funcionamento do servico de Atendimento
Especializado. A pesquisa segue uma abordagem qualitativa, com estudo de caso e utiliza
observacao direta na escola. Apresenta caracteristicas do aluno, suas relacdes na e com a escola.
Resultados nos mostram que o professor aparece como mediador, tanto na parte pedagogica
guanto social, e que se vé urgente a atuacdo deste profissional em parceria com o servico
especializado, buscando a motivacao do aluno para a aprendizagem e otimizando a convivéncia
social.

Palavras-chave: Altas habilidades/superdotacdo. OrientacGes. Atendimento especializado.

INTRODUCAO

Segundo dados estatisticos do Nucleo de Atendimento de Altas Habilidades/
Superdotacdo de Santa Catarina (NAAHS/SC, 2008), os alunos com altas habilidades estdo
contidos numa faixa de 1 a 10% de qualquer populacdo, independente de etnia, origem ou
condigdo socioecondmica. Deve haver uma preocupagdo constante com este segmento da

populacgéo, a fim de que ndo sejam ‘esquecidos’ e se transformem em alunos problema.

Para tanto, se faz necessario refletir uma questdo: Serd que as escolas estdo

preparadas para lidar com este aluno, para manté-lo motivado?

Este artigo tem como objetivo, através de um estudo de caso, orientar o quadro de

profissionais da escola, apresentando propostas pedagogicas, buscando promover o

7 Graduada em Psicologia | Especialista em Educacdo Inclusiva | Professora da Faculdade Sinergia.
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desenvolvimento de suas potencialidades, maximizando suas habilidades, bem como apresentar
o funcionamento do servigo de Atendimento Especializado. Ou seja, orientar a escola acerca
do que fazer para melhor desenvolver o potencial deste aluno. Como objetivo especifico,

pretende-se mostrar como o atendimento especializado complementa o ensino regular.

Foi realizado um estudo de caso, cujo objetivo é apresentar o aluno com indicador de
altas habilidades atendido em uma Sala Multifuncional na Rede Municipal de Ensino de
Navegantes, elencando as potencialidades, comportamento e dificuldades do mesmo, bem
como a sua relacdo com a escola, durante (e com 0) atendimento especializado e as orientacdes

de cada seguimento envolvido com o aluno.

Os documentos oficiais elencam, esclarecem tragos e caracteristicas comuns ao aluno
com altas habilidades/superdotacdo. No Brasil, o artigo 5°, inciso 11l da Resolucdo CNE/CBE
n. 2, de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Baésica, define educandos com altas habilidades/superdotacdo como aqueles que apresentam
grande facilidade de aprendizagem, levando-os a dominar conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001).

Ja o Fleith (2006), na Colec3o Saberes e Préticas da Inclusdo — Educacio Infantil, publicada
pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo, atribui as seguintes

caracteristicas as criangas com altas habilidades/superdotacéo:

Dentre as caracteristicas mais comumente encontradas em criangas superdotadas em
idade pré-escolar destacam-se (Cline & Schwartz, 1999; Lewis & Louis, 1991):
* Alto grau de curiosidade

* Boa memoria

* Atengdo concentrada

* Persisténcia

* Independéncia e autonomia

* Interesse por areas e topicos diversos

* Aprendizagem rapida

* Criatividade e imaginagao

* Iniciativa

* Lideranca

* Vocabulario avangado para a sua idade cronolégica

* Riqueza de expressdo verbal (elaboragao e fluéncia de idéias)

* Habilidade para considerar pontos de vistas de outras pessoas

* Facilidade de interagir com criangas mais velhas ou com adultos

* Habilidade para lidar com idéias abstratas

* Habilidade para perceber discrepancias entre idéias e pontos de vista
* Interesse por livros e outras fontes de conhecimento

* Alto nivel de energia

* Preferéncia por situagdes/objetos novos

* Senso de humor

* Originalidade para resolver problemas (FLEITH, 2006, p. 15).

Por outro lado, ha os alunos que apresentam altas habilidades, mas possuem

rendimento inferior e merecem cuidados especiais, pois manifestam problemas emocionais,
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como consequéncia dos altos padrdes de exigéncia pelo ambiente em que vive. Portanto, é
comum encontrar alunos com alto potencial cognitivo que ndo tém bom desempenho escolar.

Segundo Winner (1998), este paradoxo pode promover dificuldades emocionais como:

_ baixa autoestima;

_ recusa em realizar atividades rotineiras e repetitivas;

_perfeccionismo;

_ irritabilidade;

_comportamento hostil, agressivo e indisciplina;

_ ansiedade;

_ questionador em relacdo a regras;

_ dificuldade no relacionamento com os colegas;

_ problemas de aprendizagem.

Diante da variedade de caracteristicas acima citadas e do universo heterogéneo de
tracos que apresenta uma crianga com altas habilidades/superdotacéo, é até compreensivel que
a escola, familia, profissionais encontrem dificuldade em oferecer condi¢Bes que favorecam o

desenvolvimento das potencialidades desta crianca.

Em relacdo a familia, a hereditariedade influencia na constitui¢do de um individuo,
porém ¢ através da relacdo familiar que se efetiva a tendéncia do fator ambiental no
desenvolvimento das habilidades de uma crianca, pois é através da relacdo familiar que ela

recebe suprimentos necessarios a subsisténcia intelectual, moral, emocional e social.

E na familia que inicia, em primeira instancia, a identificacio das habilidades precoces
demonstradas pelo filho. Os estudos mostram que a forma como as criangas sdo educadas,
evidenciam a necessidade de um ambiente estimulante e propicio para o desenvolvimento

destes, priorizando a educacéo dos filhos.

Chagas (2007, p. 21) descreve o comportamento das familias das criangas com altas

habilidades superdotacdo da seguinte forma:

Os pais costumam reagir a identificacdo do filho com superdotacdo aumentando o
nivel de enriquecimento ambiental e centralizando a aten¢do no desenvolvimento das
habilidades de seus filhos. Esses pais costumam estimular a independéncia e valorizar
a educacgdo como prioridade.

Geralmente, criangas superdotadas sdo filhos unicos ou primogénitos ou, ainda, sdo
vistos como tal dentro da constituicdo familiar, ocupando essa posi¢do na familia que lhes

proporciona um ambiente estimulante e motivacional.

Segundo Chagas (2007), a familia do superdotado, frequentemente, é organizada no
sentido de atender as demandas das habilidades e interesses da crianga.

O nivel de escolaridade e educagdo dos pais afeta os pardmetros de concepcao sobre
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superdotacéo, influenciando a identificagdo e o desenvolvimento das habilidades dos filhos.

A educacdo e a profissdo dos pais também tém forte relagdo com o desenvolvimento
do superdotado, sendo tal influéncia maior que o nivel s6cio econdmico,
provavelmente porque disp8e para tornar o ambiente mais enriquecido e por terem
expectativas mais altas em relacdo ao desempenho dos filhos (CHAGAS, 2007, p.
22)

Porém, mesmo as criangas superdotadas, que pertencem a ambientes mais humildes,
tém sua habilidade desenvolvida pela adequacgéo destes ao meio, selecionando situacdes que o

favorecam, moldando suas familias e necessidades.

A tarefa dos pais de educar uma crianga superdotada requer uma maior atencdo e
dedicacédo do que as ditas normais, pois estes precisam buscar o conhecimento do que acontece
com o filho, as fases do desenvolvimento, as caracteristicas do superdotado e os caminhos a
seguir para auxilid-lo na maximizacao da habilidade e na area de interesse da crianca. Neste
sentido, a familia exerce grande influéncia na formacéo e desenvolvimento dos superdotados,
pelas atitudes e vinculos vivenciados. Entretanto, essa influéncia s6 seré positiva, se 0s pais
conseguirem caminhar junto com seus filhos, dialogando sempre, compreendendo seus
comportamentos, oportunizando experiéncias adequadas que atendam seus interesses, dosando
suas expectativas quanto ao desempenho escolar, intelectual e area de talentos, mas, sobretudo,
se tiverem um relacionamento espontaneo e efetivamente auténtico (FLEITH, 2007a).

Além do ensino regular, é imprescindivel que o aluno tenha um Atendimento
Especializado que, segundo o documento A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo

Escolar: altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2010, p. 23), tem como objetivos:

e Maximizar a participagdo do aluno na classe comum do ensino regular,
beneficiando- se da interacdo no contexto escolar;

e Potencializar a(s) habilidade(s) demonstrada(s) pelo aluno, por meio do
enriquecimento curricular previsto no plano de atendimento individual;

e Expandir o acesso do aluno a recursos de tecnologia, materiais pedagogicos e
bibliograficos de sua area de interesse;

e Promover a participacdo do aluno em atividades voltadas a pratica da pesquisa e
desenvolvimento de produtos; e

e Estimular a proposi¢éo e o desenvolvimento de projetos de trabalho no &mbito da
escola, com tematicas diversificadas, como artes, esporte, ciéncias e outras.

O professor do Atendimento Especializado (AEE), em interacdo com o professor da
escola de ensino regular, define o plano de atendimento, visando a estimulacdo e o
desenvolvimento das potencialidades apresentadas pelo aluno, pois o espaco do AEE ¢
fundamental para o planejamento, organizagao e promocéo das criangas com altas habilidades.
Um espaco em que hd manutencdo da motivagdo, ajuda no avanco da potencialidade.

A frequéncia dos atendimentos na sala de recursos multifuncionais deve ocorrer em
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horario contrério as aulas do ensino regular, no minimo duas vezes por semana, podendo
exceder a este numero, conforme as normas estabelecidas em cada municipio e devendo ser

controlada pelo professor com fichas de registros.

O trabalho difere das aulas comuns e ndo se destina a recuperacdo dos contetdos
curriculares em que o aluno apresenta baixo rendimento ou realizagio de deveres. E 0 momento
de realizacdo de trabalhos diversos em que o aluno dedica-se as &reas de seu interesse e
habilidades.

1 METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica utilizada para desenvolver este artigo foi o0 método de
Estudo de Caso. Tal metodologia, enquanto qualitativa, torna possivel analisar as questdes
envolvidas, evidenciando a flexibilidade de estratégias no planejamento pedagdgico.

Durante a pesquisa, foram realizadas observacfes diretas que proporcionaram

evidenciar o comportamento /relacionamento do aluno com as professoras e colegas.

O aluno foi observado durante os meses de agosto e setembro no ano letivo de 2012,

por 2 horas semanais, em 3 momentos distintos: sala de aula, recreio e aula de Educacdo Fisica.

Além das observacdes, foi realizada uma entrevista com as professoras de sala de
aula e de educacdo fisica e com a mae para levantamento de dados. As entrevistas foram
realizadas individualmente, na escola, e durou cerca de uma hora cada. Elas se deram no inicio

do més de agosto/2012.

O objetivo das entrevistas foi o de conhecer a historia de vida da crianga e suas
relagdes familiares (entrevista com a mée). Para tanto, questionou-se sobre sua vida pregressa
e seu desenvolvimento até os dias atuais: como estuda, o que faz nas horas vagas, se tem amigos,

do que gosta de brincar, como reage quando contrariado, etc.

Na entrevista com as professoras, 0 objetivo era compreender a dindmica do aluno:
suas facilidades, dificuldades, seus interesses, a relagdo com os amigos, reacdes quando

contrariado, se faz tarefa, se é organizado, se gosta de fazer Educacéo Fisica, etc.

2 DESCRICAO DA CRIANGCA QUE FEZ PARTE DO ESTUDO DE CASO

O aluno M. G., 9 anos, cursa 0 3° ano do ensino fundamental, na Rede Publica
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Municipal de Navegantes. Foi avaliado pela psicologa escolar da Rede Municipal de Ensino
quanto ao Fator G — Raciocinio Légico, com o Teste Matrizes Coloridas de Raven (2000), que
se destina a avaliar o desenvolvimento intelectual de criancas de 5 a 11 anos visando ‘medir’

seu QI (quociente intelectual) que, neste caso, apontou para altas habilidades/ superdotacéo.

A crianca é o filho primogénito de um casal, cujo pai é mecéanico, a mée dona de
casa e ambos ndo tém o ensino fundamental completo. Desde cedo, segundo relato da mée, ela
percebeu que ele gostava de ver TV e, principalmente, programas que tinham experiéncias,
reportagens sobre animais, plantas, planetas, quando ndo sabia ler e, quando se alfabetizou,
suas preferéncias eram por livros e revistas sobre Ciéncias, de um modo geral. Hoje, em casa,
0 aluno tem TV a cabo onde se alimenta dessas informagdes. Assim, monta suas experiéncias,

formula hipoteses, cria teorias, desenha...

Segundo dados retirados da entrevista da mée: ‘ele ndo brinca com as criancas da
vizinhanca, pouco brinca e, quando brinca, briga. Ele gosta é de fazer experiéncias, montar

coisas...’.

Segundo a professora, em sala de aula o aluno apresenta grande interesse, bom
conhecimento na area de Ciéncias, especificamente no que se refere aos animais. Gosta de
estudar sozinho em varias ocasifes, mas solicita a ajuda da professora quando necessita.
Apresenta resisténcia as regras impostas e demonstra insatisfacio com a rotina da escola. E
impulsivo, por vezes agressivo. Adora participar, opinando espontaneamente, ou quando
interrogado, concentra-se nas exposi¢oes orais feitas pela professora, colegas, palestrantes

bem como é chamado por outras turmas da escola para falar sobre tema ligado a Ciéncias.

E criativo e demonstra disposicao para experimentar propostas desafiadoras. Destaca-

se por sua rapidez de raciocinio em sua area de interesse, alem de vocabulario rico e avangado.

Na Educacéo Fisica, ndo gosta de esportes e jogos coletivos. Se participa, ha brigas,

discussdes, acaba chorando e colocando culpa nos outros.

Durante as observacgdes, pdde-se perceber que no recreio fica sozinho, sempre sentado
no mesmo banco, ndo brinca, ndo conversa com os outros alunos. As vezes, aproxima-se de

algum professor que esteja monitorando o recreio para conversar.

Em sala de aula, costuma irritar-se com seus colegas. Pouco copia os contetdos,
geralmente é desorganizado, suas notas, na maioria das vezes, sdo abaixo da media e sua

caligrafia deixa a desejar.

Frequentemente, vai para o Servi¢o de Orientacdo Educacional da escola onde é
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orientado, chamado atencéo sobre seu comportamento e falta de interesse no que diz respeito

aos assuntos escolares de maneira geral.
Quando entediado, comeca a fazer ruidos com a boca e bate com o lapis na carteira.

No contraturno, o aluno frequenta a sala multifuncional, duas vezes por semana por
1h30min, trazendo um tema de seu interesse e o faz através de pesquisa na internet, livros,

desenhos, relacionados ou ndo, com o que esta aprendendo no ensino regular.

3 DISCUSSAO DOS DADOS

Toda crianga inserida no contexto escolar passa a ser avaliada conforme seu nivel de
aprendizado, desenvolvimento e comportamento. Fugindo dos padrbes pré-estabelecidos, a

crianca passa a ser problema.

Segundo Winner (1998), quando as expectativas do aluno com altas habilidades néo
condizem com a forma que a escola esta estruturada, o aluno se desinteressa e passa a ter um

comportamento ‘inadequado’.

Ao analisar uma crianga com altas habilidades, espera-se que ela apresente excelente

desempenho em todas as areas, inclusive comportamental.

Baseando-se na ideia de Winner (1998), o aluno com altas habilidades € caracterizado
por apresentar aprendizagem com pouco auxilio, excelente memoria, curiosidade, concentracao

em assuntos de seu interesse (sendo até obsessivo) problemas na caligrafia e introspeccao.

As dificuldades se concentram na resisténcia em atender as regras, irritabilidade,
impulsividade, bem como distanciamento de seus pares. Geralmente, gostam de conversar

com pessoas mais velhas.

Como a propria mée relatou, ‘ele ndo brinca com as criangas da vizinhanga, pouco
brinca ou faz ‘experimentos’, e as brincadeiras ndo sdo da idade dele’ (SIC). Tal comportamento
coaduna-se a reflexdo de Winner (1998) de que as criangas superdotadas brincam sozinhas e
preferem a solitude, ndo porque gostam, mas também porque tém poucas pessoas com as quais

brincar e compartilhar interesses.

Seu estilo de aprendizagem indica autodidatismo: o aluno descrito gosta de estudar
sozinho, mas ndo dispensa a ajuda da professora, quando necessario. Para ele, é dispensavel
cadernos para copia, sua memdria auditiva parece suprir as necessidades académicas, porém

seu desempenho poderia ser melhor se registrasse o que a professora passa no quadro, pois
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ele pouco copia 0 conteudo. Alids, s6 copia 0 que é do seu interesse.
Fleith (2007) destaca sinais de subdesempenho em criangas potencialmente capazes:

_ Entediado e inquieto;

- Verbalmente fluente, mas fraco na escrita;

_ Hostil frente a figuras de autoridade;

_ Na&o sabe estudar ou aprender matérias escolares;

_ Fraco desempenho em testes e exames, mas faz perguntas criativas e pertinentes.

Para ilustrar tal afirmativa, observa-se nas acdes realizadas em sala — que o aluno

fica entediado e comeca a fazer ruido com a boca, em geral, suas notas sdo abaixo da média.

Diante da variedade de caracteristicas ja citadas e do universo heterogéneo de tragos
que apresenta uma crianca com altas habilidades/superdotacdo, é até compreensivel que a
escola, a familia e os profissionais encontrem dificuldade em oferecer condicGes que favorecam

0 desenvolvimento das potencialidades desta crianga.

As caracteristicas emocionais dessas criancas sdo fonte de informacdes que explicam
0 comportamento dos individuos com altas habilidades. A autora Fleith (2007) descreve

algumas caracteristicas que sdo associadas a elas:

_ ldealismo e senso de justica;
_ Alto nivel de energia na realizacéo das atividades;
_ Tendéncia a introspec¢ao;

_ Nao conformismo.

As caracteristicas dessas criancas com altas habilidades evidenciam que a escola nao
estd preparada para elas e que se torna necessario a implementacdo de estratégias para o

ajustamento emocional destes alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O aluno em questdo apresenta habilidade na area académica, mais especificamente, na
area da Ciéncia. Neste sentido, alternativas pedagdgicas que auxiliem no seu crescimento
integral envolvem a sala de aula, tomando como base um plano diferenciado, que favoreca as

habilidades e promova o crescimento de suas potencialidades.

No que diz respeito as habilidades sociais, hoje ele participa de algumas atividades

coletivas (é goleiro num jogo de futebol), corre atrds de alguns amigos na hora do recreio, copia
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mais contetdo do quadro.

No caso em questdo, foi necessario o olhar diferenciado do professor (mediador),
vislumbrando a area de interesse do aluno, contemplar a abordagem pedagogica por projetos
visando a estimulacdo da criatividade e motivacdo do aluno no ambiente escolar com tematicas

diversas.

Enfim, a valorizagdo das pequenas realizagcdes aumenta a autoestima, contribui nesse
processo de inclusdo social, aceitacdo incondicional com suas potencialidades e dificuldades;
outras formas de contribuicdo € proporcionar producdes textuais, viabilizando a
interdisciplinaridade; ainda, promover questdes desafiadoras na area da Ciéncia, dentro de um
contexto pertinente, pesquisas de campo, bibliogréficas e a construgdo de um portfélio para
qgue o aluno possa mensurar sua producdo e autoavaliar-se, juntamente com seus mediadores,

e, por fim, motiva-lo para melhor aquisi¢éo e implementacdo de novos conceitos.

Quanto ao AEE, é necessario que o aluno seja desafiado e que sejam apresentadas
atividades que estimulem persisténcia nas tarefas, além de promover momentos de estudo
focados nas trocas de ideias, como produto final. Faz-se necessario, também, um plano de

trabalho individual, pressupondo que aluno traz sua singularidade e complexidade especifica.

Atualmente, no Municipio de Navegantes, funcionam 06 salas de Recursos
Multifuncionais e, pelos dados obtidos, este aluno € o Unico com altas habilidades em

atendimento.

Realizar este Estudo de Caso e poder apresentar para uma escola o que é um aluno
com indicativo de altas habilidades e ainda, as possibilidades de crescimento pessoal desta
crianca, foi resgatar um aluno desacreditado, pois ele era considerado um ‘problema’, bem
como atendé-lo em uma sala multifuncional foi um desafio, pois era uma experiéncia piloto,

que provou que pode dar certo.

Para a Educacdo Inclusiva, é importante ter um professor que, independente de sua
habilitacdo, reconhece que a superdotacdo ndo € garantia que o estudante produzira produtos
novos, mas que, 0 importante, nesse caso, é que saiba motiva-lo e que suas ideias colaborem

para a solucgdes dos problemas sociais.
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GRUPO FOCAL - AVOZ DAS PROFESSORAS NA COLETADE
DADOS

DAGNONI, Ana Paula Rudolf.®

RESUMO

O presente artigo apresenta o caminho para a geracdo de dados de uma pesquisa de mestrado,
que reuniu professoras da Educacdo Infantil de uma rede pablica municipal de ensino. Seu
objetivo foi identificar quais eram as fontes de saberes destas profissionais e traduzir, de
maneira fiel, as vivéncias estabelecidas no cotidiano das creches. A trajetéria metodoldgica
selecionada para este estudo foi a abordagem de pesquisa qualitativa, por se tratar de uma
pesquisa que analisa 0s contextos sociais de um determinado grupo, para explicar seus
fendbmenos culturais. Desta forma, a técnica mais adequada para a escuta focalizada e
personalizada foi a técnica de grupos focais, associada a entrevista individual personalizada.
As consideracdes finais apontam para a potencialidade dos grupos focais no desenvolvimento
dos discursos interacionais e processos comunicativos, bem como uma técnica de pesquisa
capaz de traduzir as realidades, qualificando as discussdes e apontando caminhos certeiros
para a investigacdo do objeto pesquisado.

Palavras-chave: Professoras. Qualitativa. Grupos Focais.

INTRODUCAO

Segundo Bogdan e Bicklen (1994), dados qualitativos permitem que o pesquisador
tenha um olhar mais preciso do contexto pesquisado. N&o concebem “divorciar o acto, a
palavra, ou 0 gesto”, essa trilogia é parte essencial neste olhar de determinada cultura social
(BOGDAN; BICKLEN, 1994, p. 48). Os pesquisadores que adotam essa abordagem tém uma
preocupacdo, ndo somente com os resultados finais da pesquisa, mas com todo o processo de

coleta e sua analise neste contexto, buscando compreender as diversas dimensdes do objeto.

Compreender como se processam as multiplas realidades sociais € 0 que a pesquisa
qualitativa procura estabelecer, investigando em uma perspectiva interior 0S processos

construidos nas interacdes e reconhecer a existéncia de ‘multiplas vozes’ (BARBOUR, 20009,
p. 77).

A escuta focalizada de determinados grupos, traduz de forma significativa seus
contextos e proporciona a pesquisa elementos palpéveis e mais expressivos. Neste sentido, a

& Graduada em Pedagogia | Mestre em Educacdo | Professora da Faculdade Sinergia.
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reunido de sujeitos com vivéncias sociais similares, apresenta caracteristicas que evidenciam

significativos elementos para a pesquisa social.

No caso da pesquisa em questdo, queriamos entender como as professores
desenvolvem suas praticas com bebés, como se organizam, vivenciam, lidam e acionam
saberes para enfrentar os desafios do cotidiano das creches. Desta forma, optamos pelo uso
da técnica de entrevistas em grupo focal.

1 OS GRUPOS FOCAIS E SUA POTENCIALIDADE NA COLETA DOS DADOS

Diante de assuntos particulares e expressivos para determinados agrupamentos, a
geracdo de dados por meio de um Grupo Focal apresenta e retrata, de maneira clara e dialética,

0s posicionamentos dos sujeitos e suas respectivas demandas em uma discusséo focalizada.

O agrupamento de sujeitos de uma mesma realidade social (e nesta pesquisa, de uma
mesma realidade profissional), trouxe para 0 momento da coleta de dados uma integracéo entre
pares que permitiu que os discursos fluissem de forma produtiva, a fim de analisar as rotinas
das professoras de creches e conhecer os tipos e fontes de conhecimento e como elas utilizam
esses conhecimentos. A participacdo de professoras que atuam com a mesma faixa etaria de
criancas, permitiu que as discussdes tomassem rumos focados e que as afirmacfes fossem
relatos da realidade vivida. O agrupamento de sujeitos que vivenciam situacdes similares no
seu cotidiano, permite aos pesquisadores a possibilidade de analisar os discursos e os conflitos

com a garantia de andlises mais claras.

Os grupos focais, segundo Barbour (2009), sdo 6timos para nos permitir estudar o
processo de formacéo de atitude e mecanismos envolvidos, nas interrogacdes e modificagéo de
visdes. O posicionamento dos individuos envolvidos nesta técnica de pesquisa nos permite
investigar como eles pensam e porgue pensam em uma determinada perspectiva e aprofundar
questdes abertas e preocupacgdes que sdo importantes para os participantes, bem como para o

pesquisador.

Para a organizacao de um grupo focal, se faz necessario que o pesquisador tenha plena
clareza de seu objeto e que os participantes também possam conhecer qual a tematica da

‘conversa’, ou seja, que eles tenham clareza que seus discursos terdo ‘vulto produtivo’.

No que diz respeito ao ‘vulto produtivo’, foi possivel observar que as participantes
estavam confortaveis com o objeto da discussdo, uma vez que se tratava de suas vivéncias do

cotidiano, e seus posicionamentos qualificaram a discusséo, permitindo uma sintonia entre 0s
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participantes e seus pares e 0s pesquisadores que organizaram o cenario para a realizacdo da
coleta.

Em relacéo ao cenario, ou seja, ao espaco destinado a coleta, é ele um dos elementos
iniciais mais importantes, pois se trata de proporcionar aos participantes um local que favoreca
o dialogo, o acolhimento e o conforto devido para suas exposi¢des. A organizacdo do espaco
para a técnica de grupo focal seguiu a orientacdo de Barbour (2009) e Gatti (2005), que
elencam alguns itens importantes que devem ser revisados anteriormente no ambiente onde as
sessOes acontecem. Para que a dindmica aconteca com sucesso, o local deve contemplar:
acessibilidade, materiais e instrumentos previamente testados, isolamento acustico, disposi¢éo

de mobiliario, favorecendo a interacdo do grupo.

Neste estudo, o local dos encontros foi as dependéncias do programa de pos-
graduacdo em educacdo, com salas amplas e bem estruturadas, com o intuito de garantir

seguranca e bem-estar aos participantes.

A preocupagdo com 0 espago garantiu a esta pesquisa a participacéo e o acolhimento
das participantes, que foram recebidas, inicialmente, em um espac¢o descontraido, com musica
ambiente, lanches e uma conversa mais informal. Em seguida, crachds para identificacdo foram
entregues, permitindo que pudéssemos identifica-las pelos seus nomes, favorecendo, assim,

uma relagdo mais pessoal e empatica entre as participantes e pesquisadores.

Este momento que antecedeu a técnica foi de suma importancia. Esta estratégia que
foi pensada previamente pelas pesquisadoras, favoreceu a relacdo de confianca e consideracéao

entre as pessoas, imprimindo ao encontro um clima favoravel a livre expresséo.

A sala onde aconteceu a técnica disponibilizava de mobiliario organizado em
semicirculo (cadeiras), garantindo a discusséo coletiva e a interlocucgéo direta. A disposic¢ao do
mobiliario também contribui de forma significativa para o desenvolvimento do grupo focal,
uma vez que € imprescindivel que todos possam ter em seu campo visual 0 grupo participante,

e observar seus posicionamentos para que possam fazer suas colocacdes verbais ou néo.

Uma das caracteristicas principais da técnica de Grupos Focais € a fala, pois é através
dela, mas ndo somente, que o pesquisador realiza reflexes expressas pelos membros do grupo.
A exposicéo oral pelos componentes do grupo ndo é meramente descritiva ou expositiva, ela é
uma fala contextualizada e debatida, pois pontos de vistas estdo sendo abordados

constantemente.

A reunido dos componentes de um grupo Focal permite ao pesquisador olhar, ndo
somente para aquilo que a fala traduz, mas para 0s corpos, e perceber o movimento e as
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expressdes que completam suas falas e seus posicionamentos diante do objeto.

Nesta técnica de coleta de dados, os corpos falam, e hd uma imensa possibilidade de
observacao para o pesquisador. Ele tem a oportunidade de analisar a capacidade do sujeito,
de se comunicar e expressar suas inquietagdes por meio do corpo e sua infinita possibilidade

de comunicagdo com o mundo.

A multiplicidade de opinides geradas em um Grupo Focal permite ao pesquisador ter
acesso a uma gama imensa de dados, ndo somente verbais, mas também de captar atraves de
registros de imagens e observagdes sistematicas, processos emocionais que envolvem 0s

participantes com o objeto pesquisado.
A escolha por grupos focais permite:

Compreender processos de construgdo da realidade por determinados grupos
sociais, praticas cotidianas, acfes e reacOes, fatos e eventos, comportamentos e
atitudes, constituindo-se uma teécnica importante para o conhecimento das
representagdes, percepgdes, crencas, habitos, valores, restricBes, preconceitos,
linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma questdo por pessoas que
partilham alguns tragos em comum, relevantes para o estudo do problema visado
(GATTI, 2005, p. 11).

Alguns cuidados metodolégicos devem ser respeitados, ja& que se trata de uma
técnica de levantamento de dados, que exige certo detalhamento e profundidade. Segundo Gatti
(2005, p. 13), “o trabalho com grupos focais oferece uma boa oportunidade para o
desenvolvimento de teorizagdes em campo, a partir do ocorrido ou falado”. A referida autora
também discorre sobre a utilidade do grupo focal quando se esta interessado em compreender

os fatores que os influenciam, seus sentimentos, reagdes, posicionamentos, ideias.

O periodo em que aconteceu a coleta foi o noturno, primando pela participacdo
dos sujeitos, que tém o periodo diurno disponibilizado ao trabalho nas creches, além de ser um

periodo mais silencioso.

Gravadores garantiram a coleta dos dados em audio. Testes foram realizados nos dois
aparelhos, antecipadamente, como cautela. Posicionamos os dois gravadores em locais
estratégicos, captando um audio de qualidade e preservando transcricbes bem detalhadas. As
imagens em video foram captadas por uma cémera fixa (que também passou por um
momento de checagem antecipada) que buscou captar os gestos, sensagcdes e movimentos que
contribuiram para as analises. Preocupar-se com todos os componentes de um grupo focal
(local, periodo de realizacdo, materiais, mobiliarios, equipamentos) é primar pela efetiva
participacdo dos sujeitos e pela vasta possibilidade de dados, com a garantia de que estejam

compreensiveis.
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A potencialidade dada aos Grupos Focais e suas particularidades é defendida por
Gatti (2005), quando menciona a importancia ao respeito, a ndo diretividade, ao cuidado que o
moderador deve ter para ndo induzir respostas previamente pensadas, bem como a emisséo de
pareceres pessoais. Na mesma obra, ela também ressalva que 0 moderador é peca chave no
encaminhamento do objetivo da pesquisa, pois é ele quem dirige todo o processo de discussao
do grupo, fazendo a discusséo fluir e criando condicdes para que todos possam explicitar seus

pontos de vista, analises, criticas.

2 A COMPOSICAO DO GRUPO FOCAL E A IMPORTANTE RELACAO ENTRE A
QUANTIDADE E OS SUJEITOS ENVOLVIDOS

A organizagdo do grupo focal relatado neste trabalho foi realizada em duas sessoes,
em dias distintos. Desta forma, a disponibilidade de tempo dos participantes também foi uma
preocupacdo dos pesquisadores, garantindo que tivéssemos um numero suficiente de

participantes na composicao de um grupo focal.

Segundo Gatti (2005, p. 22), “o numero de participantes ndo deve ser grande, mas
também ndo pode excessivamente pequeno, ficando sua dimensao preferencialmente entre seis

e doze pessoas”.

As pesquisadoras confeccionaram convites impressos e providenciaram a entrega,
pessoalmente, as professoras em seus locais de trabalho. O texto do convite dava indicativos
de que estavamos organizando um tempo para conversas a respeito de suas praticas educativas

e a infancia, assim, davamos indicativos de que seria um momento agradavel.

O convite aos participantes de um grupo focal deve ser voluntario, pois, é preciso
contar com a disposicdo do participante para que ele relate sua experiéncia diante do objeto
da pesquisa. Apesar de termos entregado 15 convites, a adesdo para 0s encontros contou
com a presenca de oito professoras; sete convidadas ndo compareceram e ndo apresentaram

justificativas. Por isso mesmo, deve-se prever um nimero maior que o desejado.

A composicao de um grupo focal deve contar com membros que tenham fungdes bem
definidas pelo pesquisador no grupo. A composicdo maior deste grupo é feita pelos
participantes, no caso desta pesquisa, as professoras. Alguns critérios devem ser criados para
gue se tenha um grupo com caracteristicas similares e que possam desenvolver discussoes e
conex0es pertinentes com o0 objeto pesquisado, caso contrario, ndo ha uma discussao
focalizada.
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Considerando que 0s objetivos desta pesquisa dizem respeito a préatica e aos saberes
das professoras de bebés, os sujeitos elencados foram cuidadosamente selecionados, levando

sempre em consideracgdo os critérios estabelecidos anteriormente.

As participantes foram professoras da Rede Publica Municipal com experiéncia
minima de dez anos na Educacgdo Infantil, Pedagogas Graduadas ou Pds-Graduadas atuando

com turmas de 0 a 2 anos.

Apesar de pertencerem a grupos sociais similares, sempre vai haver pontos de vista
distintos e posicionamentos contrarios uns dos outros, assim, o0 pesquisador se apropria destas

multiplicidades e realiza suas andlises.

Um membro essencial no grupo focal é o moderador. E ele quem tem a
responsabilidade na conducdo do grupo e na garantia efetiva do objeto pesquisado. Seu perfil
deve apresentar algumas caracteristicas, como o principio da ndo diretividade, interferéncias
pessoais e emissdes de pareceres pessoais, ou quaisquer formas de intervencao direta ao objeto
da pesquisa, para que 0 grupo possa ‘caminhar’ sem ingeréncias por parte dele (GATTI,
2005, p. 8).

Seu papel no grupo focal é encaminhar as discussdes para que o0 objeto da pesquisa
esteja sempre no foco da discusséo, possibilitando que a discussao flua e que varios pontos de
vista aparecam. Outro item extremante importante, € que o moderador possa trazer a tona as
justificativas dos participantes diante das tematicas abordadas, desta forma o pesquisador tera
em maos dados mais legitimos. Outro critério para a escolha deste moderador é que ele precisa
ser um conhecedor da tematica abordada no grupo, para que seus encaminhamentos possam

enriquecer a discuss&o.

Nesta pesquisa, contamos com um moderador experiente, um pesquisador do campo
da educacdo infantil e das préaticas das professoras, ou seja, um conhecedor do panorama

abordado.

Por se tratar de uma técnica que apresenta um volume expressivo de informacdes, cabe
acrescentar na composi¢do do grupo outros membros que poderdo auxiliar na captacdo dos
dados. No caso desta pesquisa, contamos com dois membros participantes do grupo de pesquisa

desta area, que contribuiram com as gravacées em audio, video e relatos mais importantes.

O pesquisador também deve estar imerso nas sessdes e ocupar uma posicao estratégica
no grupo focal: observar sistematicamente todos os posicionamentos. Neste trabalho, as
pesquisadoras realizaram para além da observagdo o preenchimento de quadros esquematicos

que auxiliaram, posteriormente, as analises.
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Gatti (2005) registra a importancia da preparagdo dos registros, pois é neste momento
que o pesquisador tem em suas maos seu material de trabalho para as andlises. A coleta de
dados por grupos focais deve ser lembrada ndo como uma entrevista coletiva, mas sim como
proposta de troca efetiva entre os participantes. E tarefa essencial dos organizadores, que
mantenham um clima de cooperagéo e dinamismo entre 0s componentes para que as trocas

entre eles possam fluir.

Questdes referentes a preocupacdo etica foram evidenciadas em todo processo da
pesquisa, que independentemente da técnica usada para a coleta os pesquisadores devem definir
as multiplas responsabilidades inerentes ao processo e aos principios de um pesquisador
(PADILHA et al., 2005).

Neste sentido, as pesquisadoras tiveram a preocupacao de providenciar documentos e
formularios que garantiam o anonimato das participantes, bem como de seus registros em audio

e video, além disso, comunicac¢des verbais também garantiram a idoneidade das professoras.

Preocupacdes com a ética na pesquisa tém sido fonte de debates entre pesquisadores
de vérias areas. Neste trabalho, nossa postura foi no sentido de garantir que nossas participantes
tivessem a tranquilidade em expor seus posicionamentos, assim garantimos que os dados
seriam de uso exclusivo para esta pesquisa e que, em nenhum momento, seriam utilizados para
outro fim. Este esclarecimento foi dado as professoras minutos antes da técnica de grupo

focal, antes mesmo que estivéssemos gravando ou filmando as participantes.

Esta forma de relacdo entre pesquisador e participantes, confere a pesquisa
credibilidade e relevancia no que diz respeito as questdes éticas. Conseguimos, desta forma,
estabelecer entre nés, pesquisadoras e as professoras, uma relacéo confiavel e verdadeira, sendo

esta uma das bases principais para uma discussdo em grupos focais.

3 AS PARTICIPANTES DESTA PESQUISA - AS PROFESSORAS DE
BERCARIOS E O SEU CONTEXTO

Considerando que os objetivos desta pesquisa dizem respeito a pratica e aos saberes
das professoras de bebés, os sujeitos elencados foram cuidadosamente selecionados, levando

sempre em consideragdo os critérios estabelecidos anteriormente.

As participantes foram professoras da Rede Publica Municipal, com experiéncia
minima de dez anos na Educacdo Infantil, Pedagogas Graduadas ou Pds-graduadas atuando
com turmas de 0 a 2 anos.
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Para Gatti (2005, p. 18) a composi¢do do grupo deve se basear em caracteristicas
homogéneas, possibilitando o “desenvolvimento da comunicagéo intragrupo”. As variagoes

nos posicionamentos também devem acontecer para que se possam garantir discussdes férteis.

O numero consideravel de professoras que atendem a faixa etaria pesquisada,
associada a técnica escolhida pela pesquisadora, fez necessaria a organizagdo de alguns
critérios para que se obtivesse éxito na coleta dos dados. Para a organizacdo do Grupo
Focal o numero de participantes deve variar entre seis e doze pessoas, permitindo o
aprofundamento dos assuntos e a escuta de todos (GATTI, 2005). Na rede pesquisada,
contdvamos com um total de 116 professoras que atendiam a esta faixa etéaria, porém tivemos
que selecionar somente aquelas que atendiam aos nossos critérios iniciais: a experiéncia minima

de dez anos na Educacdo Infantil da rede, associada ao trabalho com os bebés.

Apdbs cautelosa pesquisa nos dados da Secretaria de Educacdo, elencamos 15

professoras que estavam dentro dos critérios estabelecidos.

A coleta de dados inicia com um convite ao grupo selecionado. A pesquisadora
conhecendo todos os Centros de Educacao Infantil, local de trabalho das professoras, realizou
visitas a estes locais, entregando 0s convites e fazendo uma breve explicacdo sobre sua

pesquisa.

A adesdo das professoras ocorreu em carater voluntario, deixando as participantes
livres para se ausentarem a qualquer momento da pesquisa. Junto ao convite, um Termo de
Consentimento foi elaborado e apresentado aos sujeitos para que suas participacdes e respostas

estivessem resguardadas e suas imagens preservadas.

A composicao e a escolha dos individuos de um Grupo Focal devem contemplar e
privilegiar a selecdo de um determinado grupo social, que traz caracteristicas proprias e
similares que os qualificam para a discussdo de questOes focadas, com variagdes suficientes
para que aparecam opinides diferentes ou divergentes (GATTI, 2005). Os Grupos Focais
enfatizam a selecdo dos participantes como tarefa relevante para o alcance dos objetivos da
pesquisa e também no processo de analise dos dados obtidos.

Algumas caracteristicas que denotam nos grupos focais, sdo as vivéncias com o tema
gue o grupo pesquisado deve ter para que, particularidades entre eles possam possibilitar

discussoes e contribuicdes relevantes a pesquisa.

Para além das informacdes iniciais que tinhamos das participantes, um formulario foi
elaborado para que pudéssemos captar outras informacdes a respeito da vida académica,
pessoal e profissional destas profissionais. O preenchimento deste formulério foi realizado
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pelas proprias professoras no momento em que antecedeu a dindmica do Grupo Focal.

Oito professoras responderam ao formulario e, diante de suas respostas, podemos
tracar o perfil do grupo participante. Tratava-se de um grupo somente do género feminino, com

idade média de 43 anos e tempo médio de carreira no magistério de 21 anos.

No que diz respeito ao contexto da pesquisa, 0s Centros de Educacéo Infantil da Rede
Publica Municipal de Itajai foram elencados como os locais que trariam elementos
significativos para esta pesquisa, que procurou compreender: as praticas das professoras de

bebés e identificar a fonte de seus saberes.

A Secretaria Municipal de Educacdo, 6rgao responsavel pela rede de ensino
pesquisada, exerce as fungdes de 6rgado normativo, deliberativo e consultivo da educacéo e do
ensino. Suas atribuicBes incluem apoio técnico-pedagdgico as instituicdes, bem como a
orientacdo, supervisdo e inspecdo das mesmas. Também contribuem para o estudo de recursos
e investimentos financeiros do Sistema Municipal de Ensino, assisténcia e amparo ao estudante,
garantindo-lhe o acesso e a permanéncia. Realiza a elaboragéo e o cumprimento do estatuto do
Magistério e o Plano de Carreira dos docentes, o atendimento a populagdo, garantindo

gratuidade e qualidade nos estabelecimentos de ensino (ITAJAI/SC, 1998).

O Sistema Municipal de Ensino compreende as instituicdes de ensino fundamental e
de educacdo infantil mantidas pelo poder publico municipal, bem como os 6rgaos municipais

de educacéo.

No que diz respeito a educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, sua
finalidade € o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos e 11 meses, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia e da comunidade. A
Educacdo Infantil na Rede Publica Municipal de Itajai € oferecida em creches, para criangas de

0 a 3 anos; e pré-escolas para criancas de 4 a 6 anos de idade.

A grande maioria dos estabelecimentos oferece condicBes técnico-pedagogicas
adequadas ao desenvolvimento integral das criancas no processo educativo, bem como aos

docentes condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento de suas praticas.

O atendimento aos bebés apresenta algumas caracteristicas similares: uma professora
de oito horas diérias e duas agentes de atividades em educacao de seis horas diérias, alternando-
se em periodo matutino e vespertino por turma. A organizacéo das salas também segue algumas
singularidades entre alguns Centros de Educacdo Infantil: lavatérios para banhos nas salas,
auséncia de solarios e/ou espacos externos que possibilitem a saida dos bebés, pisos com pouco
conforto térmico, ber¢os em disposigdo pouco favoraveis a interagdo dos bebés, espacos pouco
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desafiadores, escassez de alguns materiais.

Para os alunos de 4 a 6 anos, também é disponibilizado um professor de oito horas
diarias e duas agentes de Atividades em Educacdo, para as turmas que atendem periodo integral.

Para as que prestam atendimento parcial, um professor de 20 horas é responsavel pela turma.

O periodo de permanéncia nas institui¢bes é oferecido em regime integral e/ou parcial.
O numero de instituicdes que oferece periodo integral ultrapassa, consideravelmente, aqueles
em que os atendimentos sdo parciais. Para os 53 Centros Infantis da Rede pesquisada, temos
44 unidades que prestam atendimento integral para criancas de 0 a 6 anos e, somente nove,
atendem exclusivamente em periodo parcial. Dos atendimentos realizados em periodo parcial
conferem os alunos de 4 a 6 anos, que estdo matriculados tanto em Centros Infantis, quanto

nas escolas que atendem ensino fundamental, bem como nos Nucleos de Contraturno.

A organizacdo do trabalho pedagogico realizado nas creches e pré-escolas €
fundamentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais e nos documentos elaborados pela equipe
técnico-pedagdgica da Diretoria da Educacgdo Infantil: Diretrizes Municipais para a Educagédo
Infantil (ITAJAI/SC, 2000) e o Referencial Pedagdgico da Educacio Infantil: ‘Caminhos para
a Construcdo do Projeto Politico-Pedagogico dos Centros de Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de ltajai’ (ITAJAI/SC, 2008).

Os Centros de Educacédo Infantil fundamentam suas préaticas e metodologias, a partir
de seus projetos politicos pedagdgicos construidos coletivamente, no proprio Centro Infantil,
por coordenadores, auxiliares de coordenacdo, professores e agentes de atividade em educacéo,
mas € a professora que define e organiza sua pratica baseada em suas crencas e saberes pessoais

e profissionais.

4 DO AQUECIMENTO A ANALISE DOS DADOS - CAMINHOS NECESSARIOS

Um componente importante para a entrevista, por meio de grupos focais € 0
‘aquecimento’, ou seja, uma estratégia para iniciar o assunto pesquisado e estabelecer entre o
grupo um inicio de dialogo. Segundo Gatti (2005), os primeiros momentos do grupo focal
podem ser a chave do sucesso do trabalho, e 0 mediador tem um papel muito importante neste

processo de tentar desvendar como cada membro se posicionara diante da discusséo.

O aquecimento, nesta pesquisa, teve grande relevancia para desencadear as falas e as
expressdes das professoras. O inicio das conversas foi deflagrado com a exposicdo de videos

retirados de sites publicos, que foram selecionados pelas pesquisadoras e pelo grupo de
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pesquisa do qual participam, e assistidos por todo o grupo.

Durante a coleta foi possivel observar que os videos tiveram papel essencial para o
inicio dos posicionamentos das participantes e encaminhamentos do moderador, que,

criteriosamente, encaminhou os discursos e suscitou novas discussoes.

O aquecimento para os grupos focais é um item primordial, seja com videos ou outras
estratégias. E ele quem abre as portas para que 0 objeto da pesquisa apareca na discussio e,

consequentemente, na integracdo dos participantes.

Os videos foram utilizados como motivadores e nao foi critério utilizar imagens com
fins educativos ou didaticos. As imagens foram utilizadas com o objetivo de descontracdo e

aquecimento para que o mediador iniciasse a conversa.

Na presente pesquisa foram elencados quatro eixos identificados na rotina dos CEls
(Centros de Educacdo Infantil), para iniciar a discussao sobre as praticas diarias nos bercarios:
alimentacdo, banho, troca de fraldas, exploragdo de materiais e emocgbes. A escolha do
mediador € sustentada na afirmacdo de Gatti (2005, p. 32): “o mediador deve ser experiente
para garantir no trato com o grupo, condicdes de encontrar meios e expressdes que facilitem a

dindmica interativa entre os participantes no &mbito da tematica em foco”.

As unidades condutoras pesquisadas foram encaminhadas tranquilamente e com
cautela pelo mediador, para que um excessivo controle e direcionamento sobre 0s temas néo
acontecesse prejudicando, segundo Gatti (2005, p. 39), “uma rede de interacBes” que é

justamente a caracteristica primordial nos grupos focais.

As unidades condutoras foram eixos que conduziram a pesquisa desde o processo de
discussdes no grupo focal, até a elaboragéo dos quadros analiticos que compilaram dos dados.
Permitiram também, que durante as sessdes, as professoras vivenciassem exatamente 0s
momentos vividos nas institui¢cbes de educacdo infantil, pois foram as rotinas de suas préaticas

educativas que estavam em discussao.

No primeiro dia, iniciamos com os eixos banho, troca de fraldas e alimentacédo e

contamos com a participacao de sete professoras.

No segundo dia, contamos com a presenca de seis professoras. RelacGes e exploragéo
de materiais foram os assuntos que inicialmente tinhamos elencado como foco das discussdes.
Neste segundo encontro, a empatia entre o grupo foi maior, permitindo que as falas e os
posicionamentos fluissem. Tivemos entdo durante a dinamica, um assunto que, a principio, ndo

estava elencado, mas que diante das considera¢Ges do grupo, tanto o mediador, quanto a
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pesquisadora, acreditaram ser importante.

Enquanto assistiamos ao video (YOUTUBE 6, 2010) — ‘Birra de crian¢a’ - que
apresentava uma cena de birra de um bebé com um familiar, tivemos entre o grupo Vvarios
comentarios a respeito das familias, que nos fizeram atentar para esta questao existente nas
creches: as relagOes existentes entre pais, professoras e crian¢as. Deste modo, nosso eixo de
andlise que, no inicio elencava as emoc0es, foi substituido pelo eixo relagdes, que abrange todo

0 repertdrio vivido pelas familias, criancas e seus professores.

Assim sendo, tivemos como eixos para analise nos dois dias de grupo focal: banho,

troca de fraldas, alimentacéo, exploracdo de materiais e relagoes.

5 AS ANALISES E AESTREITA APROXIMACAO DAS PESQUISADORAS COM OS
DADOS

O inicio das analises deve ser marcado pela retomada dos objetivos da pesquisa.
Segundo Gatti (2005), os objetivos sdo 0s guias para a constru¢do de quadros analiticos e
organizacdo dos materiais coletados. “O processo de andlise é sistematico, claro nos percursos
escolhidos e ndo espontaneista” (GATTI, 2005, p. 44).

Para este estudo, os registros dos encontros foram audio gravados e transcritos na
integra pelas proprias pesquisadoras, que contou com o registro de video para considerar as

expressdes e manifestacdes corporais do grupo, para tirar davidas dos registros feitos em audio.

A participagéo efetiva das pesquisadoras durante a coleta, e especialmente durante

todo o processo de analises, imprimiu a pesquisa um olhar profundo e criterioso.

A escuta sistematica e exaustiva de todas as gravacGes em audio, juntamente com as
transcri¢es, permitiram uma imersdo potente a pesquisa pelas pesquisadoras, especialmente

quando se trata de analisar um grupo focal, por apresentar caracteristicas muito particulares.

A polifonia nos grupos focais representa a principal propriedade desta técnica, pois
apresenta a diversidade de vozes. Segundo Bezerra (2005, p. 194), “o que caracteriza a
polifonia é a posicdo do autor como regente do grande coro de vozes que participam do

processo dialogico”.

Neste sentido, analisar as vozes de um grupo focal requer atengédo, para que a
multiplicidade de posicionamentos possam ser filtrados e reconhecidos de maneira individual

e, analisados no contexto coletivo.
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Familiarizar-se com os dados através das leituras das transcri¢des, observacdo dos
videos e compartilhar os registros escritos com os relatores podem ajudar na articulacdo dos

dados coletados.

Nas transcri¢cfes em audio as pesquisadoras contaram com 2 horas, 18 minutos e 40
segundos de elementos que foram cuidadosamente relatados em 42 péginas. A partir da
transcricdo e da codificagdo, iniciou-se um estudo analitico para estabelecer uma estrutura de

ideias tematicas em relacao ao objetivo desta pesquisa que gerou um quadro pré-analitico.

Apds as transcricdes, a organizacdo do quadro analitico contou com etapas
organizadas pela pesquisadora, que elencou primeiro cada unidade condutora e,
posteriormente, a unidade de significancia, formando um sistema de codificacdo e descri¢cdo

analitica a partir do objetivo desta pesquisa, num processo incessante de reflexao.

Barbour (2009, p. 179), chama a atencdo para os desafios analiticos na pesquisa com
grupos focais: “dados de grupos focais sdo inerentemente complexos, com discussdes muitas
vezes ocorrendo em mais de um nivel e servindo de multiplas fun¢Bes para os varios
participantes envolvidos na construcdo de uma resposta”. E essencial que o pesquisador
tenha um olhar de toda a discussdo do grupo para que, posteriormente, consiga retirar

elementos sustentaveis para seu objetivo de pesquisa.

6 UMA NOVA BUSCA - ESCLARECIMENTOS POR MEIO DA ENTREVISTA

Apobs cuidadosa andlise de transcricdes e, incansaveis retomadas aos registros em
videos, a pesquisadora acreditou ser pertinente uma nova escuta com as educadoras
participantes do Grupo Focal, uma vez que, durante a dindmica organizada, algumas

educadoras se pronunciaram poucas Vezes.

A escuta individualizada surgiu também porque, além da auséncia da fala em alguns
momentos, muitas vezes as expressdes faciais e corporais deixaram em davida 0s
posicionamentos das participantes sobre como as educadoras organizam suas dinamicas diarias
e como as justificam. Dessa forma, sentimos a necessidade de conversar novamente com as
professoras e entdo planejamos uma entrevista individual personalizada, elaborando um
roteiro especifico para cada professora diante daquilo que foi mencionado ou ndo, durante

0 grupo focal.

As entrevistas foram organizadas e agendadas com antecedéncia pelas pesquisadoras,
respeitando sempre a disponibilidade das participantes.
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Os encontros aconteceram no ambiente de trabalho das entrevistadas, conforme
sugerido por elas mesmas. Os registros das entrevistas foram &udios gravados pela
pesquisadora, preservando todo o material em pauta e a riqueza de detalhes das respostas. As

respostas foram transcritas, organizadas e codificadas em um novo quadro analitico.

As entrevistas em pesquisa qualitativa, segundo Belei (2008), ndo s&o uma
obrigatoriedade, porém, registros apontam que ainda é um dos métodos mais utilizados em
pesquisa deste género. Elas podem ser organizadas em trés tipos: estruturada,

semiestruturada e ndo-estruturada.

Nesta coleta usamos a semiestruturada porque ja sabiamos previamente o que
deveriamos questionar as participantes, com base nos depoimentos do grupo focal, com
flexibilidade para novos guestionamentos. Belei (2008, p. 3) fundamenta que as entrevistas
semiestruturadas permitem “uma organizacdo flexivel e ampliacdo dos questionamentos a

medida que as informacgdes védo sendo fornecidas pelo entrevistado™.

Duarte (2004, p. 213), alerta para as questdes que dizem respeito as entrevistas e seu
uso, de forma “menos rigorosa do que seria desejavel”, sem cautela, devendo usar esse recurso

com maior regularidade.

A geracdo dos dados no Grupo Focal foi o foco para as analises, contando com a
entrevista como nova estratégia para a compreensao das falas ou, muitas vezes, da apatia das

participantes.

A associacdo dos dados do grupo Focal e a coleta feita nas entrevistas fizeram surgir
um novo quadro, que trouxe o mapeamento total dos dados coletados, permitindo as
pesquisadoras perceberem toda a gama de informagdes obtidas e uma comparagdo com 0s
dados coletados no grupo focal, evitando erros de interpretacdes e gerando um conjunto

mais completo de explicacdes fidedignas, validade e confiabilidade para nossos dados.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa pretendeu investigar quais eram as fontes de saberes das professoras de
bercarios e quais eram as justificativas para suas praticas diarias, a partir das demandas do

cotidiano nos momentos da alimentagéo, banho, troca de fraldas, brincadeiras e relacdes.

Foi contemplada também neste estudo a identificacdo das experiéncias cotidianas das
professoras e suas principais estratégias diarias, porém o foco das analises foram os saberes, a

fonte principal de onde as professoras buscam subsidios para a tomada das decisdes com 0s
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bebés.

Acreditamos que a escolha pela técnica de grupo focal foi adequada, pois
queriamos ouvir das participantes, os relatos de suas praticas diarias diante das demandas

vividas no cotidiano de forma espontanea e autentica.

Os grupos focais permitem vislumbrar o verdadeiro desdobrar das discussdes e
posicionamentos dos participantes, desta forma, a perceptibilidade de dados favorece as

analises do pesquisador e as relagdes de subjetividade existentes nas pesquisas qualitativas.

Os métodos adotados nas pesquisas qualitativas, especialmente na area da educacao,
tém suscitado muitas discussfes no sentido de perceber sua contribuicdo na captacdo das
percepcOes, atitudes, posicionamentos, sentimentos, ideias dos participantes e do objeto
pesquisado. Ha de se ter um cuidado extremo neste sentido, pois, ao se tratar de relacbes

subjetivas € possivel que o pesquisador possa equivocar-se com algum posicionamento.

Neste trabalho, tivemos o cuidado de usar duas técnicas (grupo focal e entrevista
individual personalizada) para que tivéssemos clareza dos comentarios das professoras e ndo

registrassemos posicionamentos dubios.

A entrevista individual personalizada permitiu, além de um novo contato com as

participantes, a oportunidade de esclarecimento de possiveis equivocos que pudéssemos obter.

Na entrevista, podemos perceber o quanto a técnica de grupo focal é potente e traz
dados substanciais para uma pesquisa que pretende vislumbrar o contato coletivo de sujeitos
de um mesmo repertdrio social e o quanto a reunido deste grupo pode esclarecer o objeto da

pesquisa.

Essa técnica permitiu-nos compreender que entre as professoras de bebés, o saber
predominante sdo o0s saberes que estdo estreitamente ligados as questdes culturais e

biograficas.

Os relatos das professoras comprovam este saber, quando mencionam o0 uso da
peneira, a troca de fraldas dos seus filhos e irmdos, a organizacdo do banho, o uso ou ndo da
mamadeira, que foram incorporados e aprendidos por elas no decorrer da vida pessoal e

profissional e que, até os dias atuais, se perpetuam nos ambientes educacionais.

A discussdo que se fez nesta pesquisa apresenta as praticas e 0s saberes existentes
nos bercarios, bem como anuncia a caréncia de proposicGes de gestores e das universidades na

formacao inicial e continuada de profissionais para atuarem com 0s bebés.

Percepcao, sensibilidade, previsibilidade, disponibilidade, perspicéacia sdo alguns pré-
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requisitos que os profissionais que trabalham com bebés deveriam ter. Nesta pesquisa,
encontramos, em Vvarios momentos nos discursos das professoras experientes, este perfil de
profissionais que construiram seus saberes a partir de sua pratica cotidiana e que poderiam estar
deixando um legado de conhecimentos para os novos profissionais que ingressam nas

instituicOes de Educagéo Infantil.

Sabemos que a formacdo inicial é fundamental para formarmos profissionais, porém,
quando dispomos de conhecimentos estritamente técnicos, especificos da profissdo, eles
acabam simplificando a pratica complexa da sala de aula. E preciso estreitar a aproximacao
com as professoras experientes, possibilitar que suas experiéncias possam enriquecer um
curriculo que ainda estd caminhando para uma constru¢do concreta, tanto nas unidades de

ensino, como nas universidades de formacdo inicial.

Acreditamos que, a partir das préaticas atuais, sinalizadas pelas profissionais que ja
estdo na docéncia ha 10, 15, 20 anos com o0s bebés, é que conseguiremos aproximar da teoria
situacOes que estdo carregadas de complexidade e imprevisibilidade.

Encontramos nas andlises deste estudo, varias praticas caseiras, maternas e culturais
gue merecem nosso respeito e admiracdo, porém € preciso construir uma légica de trabalho que
contemple o olhar técnico do pedagogo, para que se construa uma unidade de atendimento aos
bebés.

O que precisamos garantir é o discurso de que a creche é um ambiente educacional,
que tem intencdes educativas e necessita de profissionais que sustentem suas praticas em

conceitos pedagdgicos e ndo meramente um ambiente de saberes exclusivamente experenciais.
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